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N&o queremos pena, pois isso s6 piora,
nao somos doentes. SO o fato de nao
ouvir ndo nos fara diferenca. O que

gueremos €é uma comunicagdo e

Resumo

O fracasso escolar de alunos surdos “tem relagé&tacom a lingua escrita, com a
alfabetizacao inicial e com a compreenséao da Eit{f8BANCHEZ, 2002 p. 21). Na tentativa
de minimizar esse problema, realizou-se uma pesgaigicipante numa turma de 12 série do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. A psofiegpesquisadora investigou as
estratégias de ensino utilizadas em sala de audafagilitaram a leitura do Portugués como
segunda lingua por aprendizes surdos em process ohe aquisicdo de LIBRAS. O estudo
baseou-se na visdo antropolégica da surdez, nadaden soécio-interacionista de
aprendizagem e na funcdo comunicativa da linguaisBo, o trabalho foi desenvolvido por
meio de projetos pedagdgicos num enfoque inteplisar, envolvendo todas as areas do
conhecimento. A partir da analise e interpretacés dados, concluiu-se que a proposta
desenvolvida se mostrou eficiente, uma vez quem@veu a construcdo coletiva do
conhecimento, a discussdo de temas importantesiesenvolvimento de habilidades nos
educandos, que os tornaram capazes de executagsntaefas com mais seguranca e
autonomia, bem como, atuarem na sociedade pordoeitscurso.

Palavras-chave: leitura, surdez, ensino.



ABSTRACT

The school failure of deaf students is “directlyynected with the written language, the initial
alphabetization process and the understanding aufing processes” (SANCHEZ, 2002 p.
21). In order to try to minimize this matter, aeasch study was developed with students
from a f' grade classroom of the Instituto Nacional de Edéicade Surdos (The National
Institute of Deaf People). The teacher/researchestigated classroom’s teaching strategies
which facilitated the reading skills of Portuguesea second language used by deaf students
on their initial process of learning LIBRAS. Theudy was based upon the deafness
anthropological point of view, the social-interaciist approach of the apprenticeship and the
communicative role of language. For that reasom wWork was developed by using
pedagogical projects under a multidisciplinary aah, involving all knowledge areas. It has
been concluded that the approach developed wasieetffi based on data analysis and
interpretation, since it promoted the collectivenstouction of knowledge, the discussion of
important subjects and the development of abiliiseng the pupils. That allowed them to
perform their duties in a more confident and autooos way, as well as to be active in
society through discourse.

Keywords: deaf students teaching, social-interactm sign language
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INTRODUCAO

Iniciou-se, na década de 70, um processo de mrafumudancas na educacdo de
surdos, alterando paradigmas até entdo vigentesomcepcao clinico-terapéutica que
norteava os estudos e as praticas educacionasdiama imagem estigmatizada do surdo
como inferior e incapaz cedeu lugar para uma vidéosurdez como diferenca a ser
politicamente reconhecida, pois, se refere a ummauoalade composta por sujeitos que se
constituem a partir de suas experiéncias viSugiportanto, utiliza uma lingua diferente da
maioria ouvinte (SKLIAR, 2001). Este novo cenariorpoveu um espaco de discusséo sobre
novas possibilidades educacionais. Entretanto,easntes reformas promovidas na area
educacional pelo governo tais como, a nova Lei etiizes e Bases da Educacao do Brasil
(LEI 9394/96) e os Parametros Curriculares Nac®(RCN) se mostraram insuficientes para
provocar mudancas significativas na atuacao dectesme professores, uma vez que aspectos
como a exclusdo e a discriminacdo de pessoas gaseapam necessidades especiais nao
foram discutidas de forma consistente tanto natgae&tica quanto no item da pluralidade
cultural (OLIVEIRA, 2004).

Com o objetivo de conscientizar educadores e &pipiblica sobre o papel da escola
na formacdo de individuos mais tolerantes as ddemtes, seja ela cultural, social ou
cognitiva por meio do convivio social com os difées, o governo brasileiro desenvolveu
uma ampla campanha publicitaria por uma educacéongieada Inclusiva. Este discurso,
gque se encontra em consonancia com as orientast@mslkecidas pelo Banco Mundial, se

concretizou com a matricula dos excluidos em t@$agscolas do pais. Entretanto, esses

! para Skliar (2001, p.11), “experiéncia visual dmedodo tipo de significacdes, representacdes producdes,
seja no campo intelectual, lingistico, ético, e artistico, cognitivo, cultural, etc”.
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alunos se depararam com estabelecimentos em cesdigécarias para promover um ensino
de qualidade, acentuando ainda mais o fracasstaegz@xistente. Segundo Sacristan (1997
apud FRANCO, 1999), esse discurso governamental faebravncluséo, “parte da cultura
dominante para assimilar uma cultura minoritaria @ondicbes desiguais e com
oportunidades menores no sistema social e edutdfRANCO, 1999, p. 215) como se a
sociedade fosse igualitaria e monolitica.

No caso da pessoa surda, a constituicdo fedeta@bedsce o direito de receberem

educacao preferencialmente na rede regular dece(esin 208, I1).

A diretriz atual é a da plena integracdo dessasopssem todas as areas da
sociedade. Trata-se, portanto, de duas questdeslireito a educacdo, comum a
todas as pessoas, e o direito de receber essacadusampre que possivel junto,
com as demais pessoas nas classes “regulares” geRE, p. 53).

A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de ,2004 institui as diretrizes
nacionais para os alunos com necessidades edua@ciespeciais na educacdo basica,
determina que o atendimento a educandos que afsserondicdes de comunicagao
diferenciadas seja realizado, extraordinariamerde classes especiais, prevendo-se
adaptacOes curriculares de acordo com as suassitEmiss. Entretanto, a convivéncia com
seus pares e com surdos adultos, bem como, umaatag@m e um curriculo que atenda as
suas necessidades sdo fatores primordiais paraopeona verdadeira inclusdo desses
individuos na sociedade.

O direito a educacdo diferenciada estd asseguradBeslaracdo de Salamahca

(1994):

2 Documento produzido na Conferéncia Mundial soteeessidades Educativas Especiais: Acesso e qualidad
Salamanca, Espanha, 7 — 10 de junho de 1994.
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As politicas educativas deverdo levar em contaieershs situacdes como, por
exemplo, a importancia da linguagem de sinais coreim de comunicagéo para 0s
surdos, bem como ser assegurado a todos 0s suEEsaa0 ensino da linguagem
de sinais de seu pais. Face as necessidades iesgged# comunicacdo de surdos e
de surdos cegos, seria mais conveniente que a @dudlaes fosse ministrada em
escolas especiasu emclasseou unidades especiaisas escolas comuns (p.18).

Porém, mesmo os profissionais que defendem umasgtapducacional bilingle para
surdos, que aborda o ensino da lingua portugues®a segunda lingua (L2) e, utiliza a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) nos espacodagégicos considerando-a como a
primeira lingua (L1) desse aprendiz, se deparamresmitados insatisfatorios ao avaliarem o
desempenho dos alunos, principalmente, com relag&itura e a escrita (ALVARENGA,
BAPTISTA e FLORES, 2004).

Segundo Skliar (op. cit.), esse insucesso aingaoduto da hegemonia de uma
ideologia clinica dominante, que permanece até, pogluzindo um discurso etnocéntrico,
uma vez que 0S ouvintes representam a surdez i @garsuas concepgbes e valores e
organizam praticas pedagdgicas que objetivam aalagdo do individuo surdo. Entretanto,
a principal justificativa para o fracasso escolas dlunos surdos recai sobre a incapacidade
que essas criancas tém em adquirir uma linguaesgntaneamente, através de didlogos
(GOLDFELD, 2001) e, consequentemente, aprender @ deescrever com tanta proficiéncia
guanto os ouvintes Outro aspecto importante seerafefato de que grande parte das criancas
surdas é oriunda de pais ouvintes, que nao util@adrtimgua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
no contexto familiar. Ao ingressarem nas escaases alunos expressam-se por meio de
sinais que foram estabelecidos no ambiente famidiara auséncia de uma lingua
compartilhada no grupo provoca bloqueios de conagdia e dificuldades na aquisicdo de
conhecimentos (ALVARENGA, BAPTISTA e FLORES, 2004ssim, sem uma lingua
constituida, essas criancgas iniciam seu processtae®m instituicdes que, em sua maioria,

promove 0 ensino da leitura por meio de vocabulasmbinados em frases
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descontextualizadas, possibilitando ao aluno adcuihabilidade de codificar e decodificar
os simbolos graficos sem, contudo, atribuir-lheiderao que 1€ (KARNOPP e PEREIRA,
2004). Por ndo conhecerem os aspectos que enva@vaundez e tdo pouco receberem em
seus cursos de formacao, a fundamentacdo teoroesmss@ia para desenvolver uma pratica
pedagogica pautada no ensino do portugués commd®dingua (L2), muitos professores
ainda utilizam em sala de aula, métodos de alfzdgibd de lingua materna para ouvintes, tais
como: silabico, palavracdo e sentenciacdo comonstnumento para “alfabetizar” surdos,
apesar dos avancos no campo da Linguistica, qeeypasprivilegiar a insercéo do individuo
em praticas sociais de leitura e escrita ao ineasnga mera aquisicdo da “tecnologia’do ler e
do escrever (SOARES, 2003). Todos esses métodus sb¢s sintéticos (alfabético, fonico e
silabico), analiticos (palavracéo, sentenciacastohado) ou analitico-sintéticos, como por
exemplo, o método natural, num determinado momeatprocesso, relaciona cada som ao
seu sinal grafico correspondente (letra) a fim desibilitar a crianca ler e escrever palavras
novas (RIZZO, 1989). Essa etapa pode ser alcangadafacilidade pela crianca ouvinte,
pois ela se comunica fluentemente e domina a greanda lingua oral. Entretanto, para a
crianca surda, esse tipo de relacdo (fonema/letr&rna impossivel de ser realizada.

Desde 1988, quando a pesquisadora comecou a legiana criancas surdas em
classes especiais no municipio do Rio de Janeirposteriormente em 1991, quando
ingressou no Instituto Nacional de Educacdo de SUfiNES) tem se defrontado com varios
desafios, mas sem duvida, o maior deles é engipare Portugués.

Diante da escassa bibliografia sobre surdez nuerapectiva pedagogica, ela
comecou a buscar, por volta de 1994, novos conleetos na educacao geral e se deparou
com uma vasta literatura sobre diferentes concepgéeaprendizagem e de lingua, leitura,

alfabetizacao e letramento.
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As reflexdes que surgiram a partir dai, levaranaéenuar a visao clinica de surdez,
que define o individuo surdo como deficiente e ataduma concepcdo de sujeito que se

constitui de modo diferente, a partir de suas e&peias visuais, de acordo com Behares:

Uma pessoa surda é aquela que, por ter um défciaudlicio, apresenta uma
diferenca com respeito ao padrdo esperado e, pmrtaleve construir uma
identidade em termos dessa diferenca para integraa sociedade e na cultura em
gue nasceu (BEHARES, 1993, p. 20).

Em virtude desse novo paradigma, a professora abhando ensino do portugués a
partir de itens lexicais isolados e dentro de aracdescontextualizadas (BAPTISTA e
CONTARATO, 1998), e passou a trata-lo dentro de filmsofia bilinglie de educacéo.

No rol das mudancas, optou pela concepc¢ao sémanionista de aprendizagem, que
entende o individuo como ser social, situado hioe politicamente. Nesta abordagem, o
sujeito constréi seu conhecimento na interacdo osrpares por meio da linguagem numa
pratica social. Em vista disso, torna-se importaotesiderar a funcdo comunicativa da lingua
portuguesa entendendo a leitura, como realizac@bjgtivo da escrita. (CAGLIARI, 1995).

Apoés trés anos de trabalho, dentro desta perspeetiprofessora/pesquisadora percebeu
mudancas significativas no desempenho dos alunas, apesar do avanc¢o qualitativo, ela
ainda observa alguns comportamentos apresentad@degso ao se depararem com um texto
escrito, que a instigam a investigar mais sobegtara. Alguns deles sao:

- Dificuldade em compreender a mensagem do textoifisgndo as palavras

isoladamente (pseudo-leitura);

- Rapidez na identificagdo dos vocabulos como um,todofundindo-se entre termos

com registros semelhantes;

- Dificuldade do surdo em “significar” uma palavranga vista anteriormente,

tornando-o dependente de um leitor mais proficiente
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- Dificuldade em identificar o significado de umaaah, considerando o contexto em

que ela se encontra.

Ao entender que, parte das dificuldades apresentaima, pode ser superada por meio
de um trabalho mais estruturado, e que as estatégiensino sao alicerces para a construcao
de um conhecimento novo acerca dos processos d&cagudo portugués, como segunda
lingua (L2) por surdos, ela propde a seguinte peegde pesquisa:

Que estratégias de ensino facilitam a aprendizatgel@itura do portugués pelo surdo?

O fendbmeno da globalizacdo modificou as relacdemisp os padrées de vida e cultura
(LISZT, 1997), exigindo cada vez mais, uma postuitica por parte do individuo.

Assim, para que o surdo tenha uma participacas praidutiva na sociedade e se
torne um cidadao pleno, faz-se necessario que edenglolva sua proficiéncia em lingua
portuguesa e, especificamente, desenvolva a natelfaiorio, sua habilidade de leitura.
Portanto, justifica-se incentivar a pesquisa valtpdra o estudo das estratégias de ensino, que
servirdo de suporte para o desenvolvimento de abaltno de qualidade, contribuindo para a
integracéo do individuo surdo no mundo globalizado.

Essa pesquisa tem como objetivo geral, analisast@atégias de leitura utilizadas em
sala de aula, identificando aquelas que favorecaaprendizado da crianca surda a fim de
elaborar um programa de qualificacéo profissionale o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para aprendizes surdos. E, pargi-ltjnforam tracados os seguintes
objetivos especificos:

(a) Analisar o desempenho dos alunos diante de um &sdeto, considerando todas as

guestdes que envolvem a surdez e a leitura nuniadadingua;

(b) Relacionar esse desempenho com as estratégiaadsdsi em sala;

A professora/pesquisadora tem procurado respalddralmalno que desenvolve na

concepcdo de ensino-aprendizagem sOcio-interatiprgsie entende o conhecimento como
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sendo construido na interacao entre os sujeitoshadus num dado contexto sécio-historico
e cultural. Nesta perspectiva, o professor tem rg¢gda central de construir “andaimes”
(BRUNER, 1986 apud MOITA LOPES, 1996) que auxiliardo o aluno a coieero
conhecimento externo em seu proprio, desenvolvemhdrole consciente sobre 0 mesmo
(MOITA LOPES, 1996).

Segundo Moita Lopes (1996: 138), o ato de¢'davolve tanto a informacgéao encontrada na
pagina impressa — um processo perceptivo - quaimf@r@nacao que o leitor traz para o texto
— 0 seu pré-conhecimento, um processo cognitib@sse modo, € possivel caracterizar a
competéncia de um leitor considerando-se trés t@sonhecimento: O conhecimento de
mundo, o conhecimento de organizacao textual enbexmmento de organizagéo sistémica.

O primeiro se refere ao pré-conhecimento do lestoore o tema e as experiéncias
armazenadas na memoria. Ja o segundo, diz reguatdiferentes tipos de texto, orais ou
escritos, vivenciados numa sociedade letrada (géss; entrevistas, cartas, entre outros). Por
altimo, o conhecimento sistémico, que envolve oshecimentos linglisticos nos niveis
sintatico, semantico e lexical (MOITA LOPES, 198&EIMAN, 1999).

Assim, para investigar a leitura, é necessario idersla como fendmeno cultural, ou
seja, aprendida por meio da interacdo entre pessieasim determinado grupo social.
Portanto, a fim de atender as exigéncias da satgedado basta saber ler e escrever, é
preciso também saber fazer uso do ler e do esES®ARES, 2003, p. 20). Esta mudanca
de paradigma resultou no aparecimento do termanheinto (KLEIMAN, 1999; SOARES,
2003).

A partir dai, é fundamental pensar na questdo digitluo surdo no processo educacional.
A pesquisadora refere-se ao portador de surdenssansorial bilateral severa ou profunda,

que faz parte do corpo discente do INESla o considera como membro pertencente a um

3A surdez neurossensorial caracteriza-se pelo camgihmento do ouvido interno ou do nervo auditivarigs
classificacBes se referem a intensidade da pemitivau Segundo Bureau Internacional d’Audiolophiogge,
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grupo minoritario, com caracteristicas culturaignguisticas proprias, portanto, diferente da
comunidade ouvinte majoritaria (SKLIAR, 2001).

Logo, concebe a lingua brasileira de sinais (LIBRA®mMo a primeira lingua (L1) do
aprendiz surdo, uma vez que, ela é adquirida eapeainente por ele e media a construcéo
do conhecimento. Em vista disso, o0 portugués passa a segunda lingua (L2) desse aluno,
cujo ensino tem como objetivo, desenvolver as fukes de leitura e producdo escrita no
educando (FREIRE, 1998).

Entretanto, faz-se necessario considerar os difssezontextos desse aprendiz surdo, ou
seja, suas experiéncias anteriores com praticaurgoativas (em LIBRAS ou lingua
portuguesa oral) e com o ambiente letrado.

Com o propésito de discutir o desempenho dos aJur@sonstrucdo do conhecimento da
leitura do portugués, como segunda lingua, de acowth as estratégias de ensino utilizadas
em sala, a pesquisa assumira uma investigacdo ske dnatropoldgica, cujo foco é a
observacdo do que ocorre durante o processo deofamiendizagem de linguas. Assim,
pretende-se investigar “0s processos interativesogwacterizam o contexto em sala de aula,
isto €, como o professor ensina e como o alunadptg CAVALCANTI e MOITA LOPES,
1991). Considera-se, como pressuposto, a pesqartaigante, pois nesta metodologia, 0
pesquisador observa e interpreta os fenébmenos senputa-los. Também pesquisa sobre um
determinado grupo ou comunidade que seja représentie seu universo, para examinar 0s
aspectos de sua vida” (CERVO E BERVIAN, 2002). Aestdo basica da investigacao sera
compreender as variaveis no processo de ensinembtgra ler, numa perspectiva dialética,
ou seja, na relagéo ecoldgica (MATTOS, 2001) emdrgarios atores sociais em sala de aula,
como sendo geradora de aprendizagem. Assim, sasivpb estabelecer um conjunto de

estratégias eficazes no ensino da leitura paraosguk, fundamentadas teoricamente,

perda entre 70 e 90 decibéis e acima de 90, dtassié como severa e profunda, respectivamente §BEE
2003). Disponivel em: http://www.ines.org.br/inegrds/6/6_ PRINCIPAL.HTM.
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constituirdo uma proposta de trabalho, que pretateleder as necessidades desse aprendiz,
preparando-o para interagir com o mundo.

Por isso, o trabalho foi desenvolvido em uma tudead? série do Ensino Fundamental
do INES, composta por quatro alunos surdos, emifas@l de aquisicdo de LIBRAS. A
pesquisa envolveu levantamento de dados por meibskrvacao sistematica e participante.
A primeira é estudada, planejada e tem como caistita basica o planejamento prévio e a
utilizacdo de anotacdes, utilizando também recusesdnicos (CERVO E BERVIAN,
2002). Na observacéo participante, “o observadbbatadamente, se envolve ou deixa-se
envolver com o objeto de pesquisa, passando a ferée dele” (CERVO E BERVIAN,
2002, p. 28). Também foram utilizados como instmito®, 0 diario do professor/pesquisador
e gravacdes em video dos eventos de leitura rdabzam sala de aula, que oportunizaram a
escolha de dados considerados relevantes paraacatesr pesquisado.

A interpretacdo dos dados foi realizada a padiadalise de discurso, no diario do
professor; da identificacdo dos padroes de reglalde nos videos e de informacdes
consideradas relevantes nos documentos dispomigeisstituicdo, que permitiram olhar de
varias maneiras 0 mesmo objeto de investigacaoemtamdo sua confiabilidade.

Como esse tipo de pesquisa pressupde a interag@oosnparticipantes, incluindo a
professora/pesquisadora, € esperado que ela segadasa na pratica pedagogica e na
fundamentacédo tedrica, que a profissional constuiante os anos de convivéncia com a
comunidade de surdos. Contudo, € indispensavehdalser a autonomia critica e, esse
trabalho |he permitira refletir sobre a sua pratiomo professora de ensino de lingua, sendo o
portugués a L2.

No primeiro capitulo, a pesquisadora descreve ceendesenvolveu a educacéo de
surdos através dos tempos: as diferentes concepgdesujeito surdo, as filosofias

educacionais que surgiram a partir desses valbera, como a importancia da Lingua de
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Sinais para esses sujeitos. Esse resgate histi@meocomo objetivo discutir as questdes
politicas e sociais que determinaram — e determiagirhoje — as praticas educacionais e
clinicas de profissionais ouvintes.

O segundo capitulo aborda diferentes concepcdedindea, que € adquirida
naturalmente pelo individuo e caracteriza linguas s apresentam em duas modalidades:
oral-auditiva e gestual-visual. Mais especificareemt Portugués e a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), demonstrando que possuem aspectwsuns € 0 mesmo nivel de
complexidade.

Finalmente, o ultimo capitulo faz a descricdo daqgpisa utilizada e os resultados
obtidos a partir da reflexdo critica da profesgmsguisadora envolvida em sua propria

pratica em sala de aula com aprendizes surdos.

1. O ENSINO DE SURDOS: UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Se n&o tivéssemos voz nem lingua, mas apesardiisefaissemos manifestar coisas
uns para os outros, ndo deveriamos, como as pegseabhoje sdo mudas, nos
empenhar em indicar o significado pelas méaos, @leegutras partes do corpo?
(SOCRATESapudSACKS, 1990, p.31)

Os resultados de diversas pesquisas realizad@aseaada surdez, tais como as de
Souza (1998) e Botelho (1998), e o reconhecimeatbinigua de Sinais como lingua natural
da comunidade surda, em varios pdisesn contribuido para provocar discussées entre 0s
profissionais envolvidos com o ensino de surdospicipais questdes debatidas giram em

torno do papel da lingua de sinais e da lingua neaformacéo desses individuos, que estao

* A lingua brasileira de sinais (LIBRAS) foi recosfua no Brasil pela Lei 10.436, em 24 de abril 662
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relacionadas as diferentes visdes de surdez ejdiossurdo, que vem sendo construidas
desde a Antiguidade.

Conhecer a historia da educacdo desse grupo taimoriusuario de uma lingua
diferente da utilizada pela maioria ouvinte, é fameéntal para o profissional que busca
refletir sobre a sua atuacédo junto a esses indgidoois cabe ao “educador se ver como o
agente responsavel por suas escolhas profissioacgso, a forma de trabalhar e determinar
como o Surddse vera, se desenvolvera e vivera numa sociedst2URA, 2000, p.42).

Portanto, a histéria do ensino de surdos sera itlescom o objetivo de resgatar
idéias, pensamentos e conceitos, que contextualipgdticas educacionais e clinicas
utilizadas na atualidade. Diferentes visbes emcéelaaos surdos foram concebidas pela
sociedade. Na Antiguidade, eram classificados ceenes castigados pelos Deuses por serem
incapazes de adquirir a fala e a possibilidadedde&los ndo era consideradareditava-se
que, sem esta habilidade, estavam impossibilitad@sdesenvolver o pensamento e,
consequentemente, a linguagem, humanizando-se. Bta disso, 0s sentimentos de
descrédito, piedade e preconceito os acompanhavaamtd esse periodo e muitos foram
abandonados ou sacrificados (MOURA, 2000).

Até a Idade Média, os surdos viveram isoladosatwiwio social e privados de seus
direitos legais. Somente a partir do século XVimegaram a surgir trabalhos sobre a pessoa
surda (ROCHA, 1997; BOTELHO, 1998; MOURA, 2000)yvide as profundas mudancas
gue ocorreram naquela época com o inicio do melisami. Essa doutrina promoveu a
ascensao de uma classe social denominada burgueiaurgir um novo homem, que néo se
adaptava mais ao regime feudal e almejava o paiiicp, social e econdmicb.

Assim, surgiram as primeiras idéias de cidadan@cando o inicio do movimento

renascentista, de carater antropocéntrico e quagwa a formacado de Comunidades Surdas

® A palavra esta grafada com S maitsculo porquefeeera um grupo lingtistico e cultural especifico.
6 Informacdes extraidas do texto de BONATO, dispeiniv. em:
<http://mediateca.doc.ua.pt/Artigos/historia%20da%efddicacao/historia%20da%afucacdo%2@se.htm>
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bem como, o desenvolvimento da Lingua de Sinaigjtijzadas pelos surdos desde a

Antiguidade (BOTELHO, 1998). Entretanto, apesarpdogresso, essa sociedade guardava
resquicios do feudalismo, visto que era adminiatqaela nobreza com valores pedagogicos
tradicionais teocéntricos, e, nesse contexto, t®res escolar era totalmente dirigido por

religiosos mediante o preceptorado.

Portanto, o ensino de surdos iniciou-se nesse xionta partir do século XVI, para
filnos de nobres e de familias afortunadas. Pardanem o titulo e os bens familiares, caso
fossem os primogénitos, eles necessitavam de @dstyugue consistia, principalmente, na
aprendizagem da fala. A capacidade de comunicaegnoralmente, tornava-os cidadaos
reconhecidos perante a lei (SANCHEzpud BOTELHO, 1998; GOLDFELD, 2001;
MOURA, 2000).

O primeiro trabalho realizado com o objetivo de aduws surdos, foi de autoria do
monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520 — 1&84d)viveu num monastério, em On4,
na Espanha, e dedicou grande parte de sua vidaviddésendo seu metodo, que incluia
datilologid/, escrita e oralizac&oComo preceptor, ele ensinou aos surdos a faler, @ a
escrever. Alguns aprenderam grego, latim e italidmem como conceitos de Fisica e
Astronomia (GOLDFELD, 2001; MOURA, 2000).

Ponce de Leon é considerado o primeiro professosuldos da histéria. Com seu
trabalho, derrotou os argumentos médicos, utiligadoépoca. Eles afirmavam que os surdos
eram portadores de lesdes cerebrais e, por esseoniatapazes de aprender. Seu método
influenciou outros educadores. Um deles foi o &ifésJuan Pablo Bonet (1579 —1629) que, se
apropriando das idéias de Leon, publicou um liern, 1620, denominado “Reduccién de las
Letras y Arte para Ensefiar a Hablar los Mudos. dNelsta, Bonet apresentou como estratégia

para o ensino da linguagem oral, a correspond@ecizada som da fala a uma configuracao

" Refere-se ao alfabeto manual, que é utilizado g@ledrar palavras.
8 Esse termo se refere a “utilizacdo do aparelhcadon para expressar palavras e frases da lingua”
(GOLDFELD, 2001, p23).
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de méao ou letra escrita. A manipulacdo dos orgéaneaifticulatorios também era utilizada
para este fim, sendo a gramatica do francés ersiatdvés da lingua de sinais (MOURA,
2000). Posteriormente, educadores, como Abeé dpée'le Sicard, também utilizaram o
alfabeto digital como pista visual no desenvolvitoerda fala do individuo surdo
disseminando-o por toda a Europa (MOURA, 2000)rdfanto, outras metodologias foram
criadas, em consonancia com varias concepcoesdiezselde aprendizagem, a fim de educar
as pessoas surdas.

Em 1750, na Franca, o abade Charles Michel de leEpér motivos religiosos,
aprendeu a Lingua de Sinais, utilizada pelos surdss ruas e criou uma metodologia,
correspondendo esta lingua a gramatica do frahCEpée considerava a Lingua de Sinais
sem gramatica e, por esse motivo, inadequada panatiszada como método de ensino da
lingua escrita (MOURA, 2000). Entretanto, seu smstede “Sinais Metodicos”, que
combinava os sinais utilizados pelos surdos comamdtica francesa, possibilitou a esses
individuos o0 acesso a leitura e a escrita da lifgaracesa, adquirindo uma instrucao e,
consequentemente, elevando-os a “condicdo hum8#a&CKS, 1990).

Em 1755, L'Epée fundou a primeira escola publaa gurdos do mundo, o Instituto
Nacional para Surdos — Mudos, seguindo as transigias que revolucionaram a educacao
naquela época e que marcaram a Modernidade, a@&adte pela passagem de uma educacao
controlada pelo poder religioso para uma educagétiga ampla e para todos, bem como
divulgadora dos conceitos da Ciéncia. Com isso, passibilitado o acesso de alunos,
provenientes de classes sociais menos favore@dasndo podiam pagar pelos servigos de
um preceptor. O abade também publicou o livro:titagon des Sourds —Muets par LaVoie
des Signes Méthodics”, em 1776, e realizou demag@ds publicas, com o objetivo de
provar a eficiéncia do seu método, bem como a @@gde intelectual dos alunos (MOURA,

2000).
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No mesmo ano de 1750, na Alemanha, o pastor Satmileick inventou um método
baseado apenas no ensino da lingua oral, poisitave@diue somente ela, possibilitaria ao
individuo surdo interagir socialmente. Suas idélasam origem ao que hoje constitui a
filosofia educacional Oralista, que nao utilizaimgla de sinais e trabalha a aquisicdo da
lingua oral através da estimulacéo auditiva (GOLOBE2001).

A metodologia utilizada por L' Epée foi criticadarpHeinick, mas os excelentes
resultados alcancados pelo abade, Ihe possibititaseercer grande influéncia no ensino de
surdos, e diversas escolas, no mundo inteirozatdm seu modelo de ensino. Nessa época,
testemunhou-se um enorme salto qualitativo no enden surdos, promovendo a insercao

desse individuo em varios setores da sociedaden8edacks:

Esse periodo — que agora parece uma espécie de&pea na historia dos surdos —
testemunhou a rapida criacao de escolas para sulelosn modo geral, dirigida por
professores surdos, em todo o mundo civilizad@jidasdos surdos da negligéncia e
da obscuridade, sua emancipacdo e cidadania, dargpnquista de posicbes de
eminéncia e responsabilidade — escritores surdogendeiros surdos, filésofos
surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiv@inatam-se subitamente possiveis
(SACKS, 1990, p. 37).

Apos a morte de L'Epée em 1789, seu discipulo en@ieo, Abbé Sicard foi
nomeado diretor do Instituto Nacional de Surdos wdd4, dando continuidade ao trabalho
iniciado por seu antecessor. Entretanto, com aemdet Sicard, em 1822, inicia-se um
processo de profundas mudancas na historia ddultastie Paris.

Nessa época, Franca e Alemanha disputavam o pettemglhor método de ensino
para surdos e, temendo a supremacia do modelo @ldmaceses, adeptos do Oralismo,
criticaram o0s sinais. Este cenario foi propicioapdean Marie Gaspar Itard, médico do
Instituto Nacional de Surdos — MudesBaron de Gérando, administrador, influenciarem a
escolha do novo dirigente. Como opositores ao noétiedL Epée, impediram Massieu, um

renomado professor surdo e sucessor natural, demass cargo (MOURA, 2000).
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Assim, Desiré Ordinaire foi nomeado diretor e, oonada sabia sobre ensino de
surdos, permitiu que Geérando promovesse as moghiésa que julgasse necessarias,
fundamentando-se nas idéias de ltard. Este, cujaafgiio tedrica foi construida a partir dos
ensinamentos de seu professor Philipe Pinel, e @twsgmento do filésofo Condillac,
acreditava que as sensacdes eram base de todbiecitnento humano. Por isso, concebia a
surdez como uma doenca, que deveria ser erradiCaaa.o objetivo de descobrir causas
visiveis para a surdez, Itard realizou varias a&peras médicas, como por exemplo: aplicar
descargas elétricas nos ouvidos e furar membranpgériicas de surdos, causando sofrimento

e levando um de seus alunos a morte.

Depois das pesquisas de ltard na Franca, FredBezbld (1842 — 1908), médico
do Instituto de Surdos — Mudos de Munique, na Alemaa percebeu que alguns
alunos apresentavam bons restos auditivos e reclmmenue fossem organizados
em turmas, de acordo com a audicao. Essa clag$ifigarovocou um conflito com

os educadores, que defendiam a organizacdo do®sgisggundo o critério da
inteligéncia (SOARES, 1999).

A atuacdo desses meédicos no ensino de surdos wecmrauge do Renascimento, que
foi marcado pelo expressivo desenvolvimento dasc@s, bem como das artes, devido as
conquistas napolednicas e a vitoria dos princigesRevolucdo Francesa, que garantiram a
liberdade de expressao no século XIX (SOARES, 1999)

A ideologia que caracterizou esse movimento tinlkana base, a razdo e a
experimentacéo na busca do conhecimento. Pordseareu um grande desenvolvimento no
campo das ciéncias, suprimindo crencas religicgasais e promovendo avangcos no campo

da medicina, bem como a valorizacdo do discursa atuhcédo dos profissionais envolvidos
nessa area

Assim, a partir dos avancos no estudo da Fonéttasedescobertas no campo da
medicina e da eletrdnica, postulada numa visdocétridca do homem, surgiu uma
abordagem clinico-terapéutica que concebia a suremo patologia e, por
conseguinte, o sujeito surdo como paciente (BOTELHIDS8).

25



Portanto, com essa visao clinica da surdez, sditAlexander Grahan Bell (1847 —
1922) defendeu o monolingliismo para todos os aarege, portanto, posicionou-se contra
a utilizacdo da Lingua de Sinais e a existénciasimlas residenciais, que promoveria a
criacdo de comunidades de surdos, onde se repriaaoiziornando-se uma ameaca para a
sociedade (MOURA, 2000).

Contudo, as idéias e a metodologia de L' Epée ssemiinaram para outros
continentes. Ainda na gestdo de Sicard, em 18H#ne&ricano Thomas Gallaudet visitou o
Instituto Nacional de Paris e contratou Laurentr€lex-aluno, que se tornou um notavel
professor. Eles viajaram para os Estados Unidapd@s um ano, fundaram “The Connecticut
Asylum for the Education and Instruction of Deaflddumb Persons” (“O Asilo Connecticut
para a Educacao e Instrucdo das Pessoas Surdadas’Mem Hartford, Connecticut que,
mais tarde, foi denominada Hartfort School (MOURABQO0).

Nessa escola, era ensinado o inglés escrito ayéstrdesta lingua, conceitos de
astronomia, geografia, historia, literatura, matiérade religido. Como lingua de instrucao e
comunicacao, utilizava-se o francés sinalizado,seja, 0 uso concomitante da lingua de
sinais francesa associada ao inglés, dando origetho,e a uma metodologia que,
posteriormente, foi utilizada na filosofia da Conwagdo Total (MOURA, 2000;
GOLDFELD, 2001).

Gradativamente, a Lingua de Sinais Francesa, addiznos Estados Unidos, foi
sofrendo altera¢des, dando origem a Lingua de sSAraericana e, a escola Hartford tornou-
se referéncia nacional na area da surdez. Elaljildssi o surgimento de diversas escolas no
pais e, no ano de 1864, em Washington, Edward @@&tafilho de Thomas Gallaudet fundou
a National Deaf — Mute College, a primeira facullagara surdos do mundo, que

posteriormente recebeu o0 nome de Gallaudet UniygMOURA, 2000).
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No Brasil, 0 ensino de surdos também recebeu imfilaédo Abade L 'Epée. Em 1855,
chegou ao Rio de Janeiro o professor surdo Ernest, Windo do Instituto de Paris. Ele
recebeu apoio do Imperador D. Pedro Il e comedeuianar para duas alunas. Em 1856, ano
de fundacédo do Imperial Instituto de Surdos Mudos, @tualmente, € denominado Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES), Huet apimsarm programa de ensino em que
constavam as disciplinas: Lingua portuguesa, Atitag Geografia, Historia do Brasil,
Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Dodr Cristd e Leitura sobre os Labios.
Esta ultima era oferecida aos educandos que apagaem aptiddo, ou seja, residuo auditivo
para desenvolver a linguagem oral (MOURA, 2000,LIAR, 2001; ROCHA, 1997).

Supdbe-se que Huet tenha utilizado a lingua dessimancesa e a escrita na instrucao
dos docentes devido a sua formacao no instituteadis, como aluno de Clerc. Por isso, Huet
€ considerado o introdutor da Lingua de Sinaisd&sa no Brasil, que influenciou a Lingua
de Sinais utilizada pelos surdos brasileiros. &hicente, sua tarefa de instruir os surdos foi
dificil, uma vez que o trabalho desenvolvido nadpar era desconhecido no Brasil e as
familias temiam entregar seus filhos a um professtangeiro. Naguela época, os surdos nao
eram reconhecidos como cidadaos. Vistos como loaud&lefeituosos”, frutos de pecados
paternos, ficavam sob os cuidados de seus fansilia@0 tinham acesso a escola e os que
perturbavam a ordem publica, eram levados paraaata$ Casas ou prisdes. Apesar do
ensino segregado e pautado por uma visdo clinidan@dacdo do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) é considerada o marcialinia Educacéo Especial de criancas
surdas no pais.

Desde entédo, o INES vem seguindo, em suas psligdacacionais, diferentes praticas
de ensino, em consonancia com o pensamento da, épacpriorizando a lingua oral, ora
enfatizando a lingua de sinais como veiculo derugdb dos alunos. Tais divergéncias

marcaram a educacéo de surdos em todo o mundotaat@ nao impediram a presenca de
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professores surdos e a utilizacdo da Lingua desSaté o final do século XIX (MOURA,
2000).

Naquele século, a filosofia Oralista, que objetavaquisicdo da fala por meio de
estimulacao auditiva, comecou a ser apontada comaisaadequada no ensino de surdos, em
virtude do contexto politico que se estabelecelwakgouns paises da Europa, como Alemanha,
Franca e Italia. O governo Unico que se institmuoada um deles, buscava uma identidade
centralizadora e, consequentemente, defendia admichguistica no paisedando qualquer
outra forma de comunicacdo que nédo fosse a lingalamois essas nacdes encontravam-se
divididas em varios estados com dominios, histogasradicdes diferentes, bem como
diversas linguas e dialetos (MOURA, 2000; CAPOWA,.2004).

Como o0 nacionalismo encontrava-se exacerbado nepaéses, ser diferente
representava um risco e, por esse motivo, 0s surias utilizavam a Lingua de Sinais,
passaram a isolar-se. Em virtude da falta de [j@atido na sociedade e representatividade
politica, eles foram perdendo, gradativamente vsibilidade como pessoas diferentes, com
caracteristicas que lhe sédo proprias e, nessextowmte valorizacdo da lingua oral, passaram a
ser vistos, como deficientes e denominados “suntiodes” (CAPOVILLA, 2004).

Portanto, na defesa de uma unidade cultural legs®es paises posicionaram-se contra
a Lingua de Sinais no Congresso de Mildo, quedalizado em 1880 e com a maioria de
representantes neste evento, defenderam a linguaawional em substituicdo a Lingua de
Sinais retomando ao pensamento defendido na Adddéi que preconizava a fala como o
anico veiculo do pensamento (MOURA, 2000).

Outros paises tais como: Gra-Bretanha, Estadosobnifdanada, Bélgica, Suécia e
Russia também participaram do Congresso de Mildess®l evento, Edward Gallaudet
defendeu os sistemas combinados e a Lingua desSitiizada pelos surdos, mas seus

argumentos ndo foram considerados (MOURA, 2000eEamto, Graham Bell foi o maior
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defensor do Oralismo e, com seu grande prestigidagidade, em consonancia aos interesses
da maioria dos representantes no Congresso, igfluemo resultado das votacdes, que
proclamou o método oral como o0 mais adequado &iprse, “oficialmente”, a utilizacdo da
Lingua de Sinais nas escolas (SACKS, 1990), padéer que ela impediria aos surdos de

aprender a lingua majoritaria. Foi decidido que:

1. Dada a superioridade incontestavel da fala sobi@imais para reintegrar
0s Surdos-Mudos na vida social e para dar-lhes rmfaicilidade de
linguagem... (Este congresso) declara que o méteduaticulacdo; deve ter
preferéncia sobre o de sinais na instrucdo e edaadgs surdos e mudos;

2. O método oral puro deve ser preferido porque osusaltdneo de sinais e
fala tem a desvantagem de prejudicar a fala, aréedrofacial e a precisédo
de idéias (MOURA, 2000, p.48).

E importante citar que aos professores surdosegado o direito de votar (SACKS,
1990), revelando a visado da sociedade sobre aegeit®s naquela época que, apesar do titulo
de docente, continuavam sendo percebidos comoareafe, portanto, sem nenhum direito
adquirido.

Apds o Congresso de Mildo, o Oralismo passou aitdezado na Europa e todos os
professores surdos foram demitidos. Assim, somesteuvintes passaram a ter o papel de
educé-los e, como a oralizac&o era o principattivhjeutilizaram técnicas de desmutizatéo
treinamento auditivo, numa abordagem clinica, igndo a importancia das disciplinas
curriculares na vida escolar desses educandos (GELD, 2001).

Influenciadas pelas decisbes do Congresso de Mé&oplas em todo o mundo
adotaram a filosofia utilizada na Europa, o Oratisiassa filosofia concebe a surdez como
uma deficiéncia, que deve ser curada ou minimizadam de tornar a crianga surda o mais
préximo possivel da ouvinte, normalizando-a. Ponsaterar a surdez, um fendmeno
negativo, os profissionais tentam dissipa-la, aram para isso, diversas metodologias que

tém em comum o fato de conceberem a aquisicdagadioral uma prioridade no ensino de

° Essas técnicas objetivam a aquisicdo da fala.
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surdos, rejeitando outras formas de comunicacdacipalmente a lingua de sinais por
considera-la mimica, sem estrutura propria e umgageao aprendizado da fala.

O trabalho fonoarticulatorio € o eixo central n@l3mo e desenvolve-se por varios
anos. Da-se énfase a estética da fala e a repadie@do a auséncia de um entorno auditivo-
verbal (BOTELHO, 1998).

Segundo Sanchez (198pudBOTELHO, 1998):

Soprando penas e papéis, grdos e contas, e enchmides, tudo
cuidadosamente graduado [...] o espelho a criange wyer acomodar os labios para
pronunciar o ‘a’, a sua mao devia encontrar o ffeaa boca, o ‘m’ na maca do
rosto, o ‘i’ no cocuruto da cabeca... E tanto teropm ‘pa...pa...pa...", até chegar a
‘pito...pato...pelota...”. Quando ja& passados asciou seis anos e a crianga havia
‘conseguido’ os sons suficientes, oferecia-se untazd...] algo assim como: ‘Pepe,
Pepe vai a escola. Pepe diz ‘old’. Pepe diz ‘adgug’ precedido por um trabalho
‘recordatério’ de cada uma das palavras que o cemp@poiando-se em figuras
demonstrativas e dramatizando para conseguir umilhomeompreensédo de seu
conteudo. A coisa podia durar semanas... (p. 24)

Esse processo de estimulagcédo auditiva, que desiarisie assim que for detectada a
surdez, consiste em aproveitar 0os residuos auslitig® quase todos 0s surdos possuem,
permitindo que sejam capazes de discriminar os pensbidos por meio da audicdo e,
gradativamente, apreender a gramatica da lingdatoraando-se um “falante” proficiente
(MOURA, 2000).

Nessa abordagem, tenta-se reproduzir para o sasdogsmas condi¢des de aquisicao
de linguagem do ouvinte e, para isso, faz-se alguadaptacdes como falar pausadamente e
de frente para o educando. Também é indicado calanm freqliente uma escola regular a
fim de interagir com falantes da lingua oral (BOHEY, 1998).

Com o objetivo de dar continuidade ao trabalho mleslgido pelos educadores, a
familia deve se envolver totalmente nesse procgssajovendo o0 maximo de exposi¢do da

crianca a linguagem oral utilizada pelos ouvintesdéerentes ambientes (MOURA, 2000).
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Portanto, nessa perspectiva, todo o trabalho é agautexclusivamente no
desenvolvimento da habilidade oral, que o Surdopwsui. Suas possibilidades como uma
pessoa que se constitui de um modo diferente, namndiderada, pois, objetiva-se,
exclusivamente, a sua integracao na sociedadsfdrarando-0 numa pessoa ouvinte, que ele
jamais podera ser (MOURA, 2000).

Ao avaliar o desempenho dos alunos expostos aabssdagem, observou-se que em
todo o mundo, poucos conseguiram se comunicar eraém de forma inteligivel. Como
articulavam as palavras de um modo diferente desntas, tal como um estrangeiro, 0s
surdos se sentiam inibidos em estabelecer uma doagdio fora do seu circulo de amizade.

Como conseqUéncia desse processo, que nao se basaeal necessidade do
individuo surdo, desconsiderando suas especifieslatbmprovou-se uma imensa queda no
nivel de escolarizacdo dos surdos (GOLDFELD, 200QURA, 2000). Entretanto, essa
constatac&do sO ocorreu apos um século, quanddaidog®s Binet e Simon realizaram uma
avaliacdo em duas instituicbes francesas. Elesldoam que os surdos ndo conseguiam
estabelecer uma comunicacéo efetiva. Apenas erpazes de compreender pessoas ligadas
ao seu convivio social, por meio de leitura or@b@ gestos espontaneos. Também néo
conseguiam manter um dialogo que fosse além dsfesgio de suas necessidades imediatas
(MOURA, 2000).

Sacks escreve:

Nada disso teria importancia se o oralismo desge.ddas o efeito, infelizmente,
foi o inverso do que se desejava — um preco irde@drera exigido em troca da
aquisicao da fala. Os estudantes surdos da déeatid5, que haviam estudado no
Asilo de Hartford ou em outras escolas similareamealfabetizados e instruidos
(...) a altura de seus equivalentes auditivos. Hojaverso € verdadeiro. O oralismo
e a supressao de Sinal resultaram numa deteriomigipatica nas conquistas
educacionais das criancas surdas e no grau degastdo surdo em geral. (SACKS,
1990, pp. 44 -45).
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Esse sistema educacional promoveu imaturidade endépcia nos surdos, uma vez
que, sem a possibilidade de adquirirem a lingusirtdies e com desempenho insatisfatério na
lingua oral, obtiveram baixo rendimento escolaimmdsso, a sociedade comecgou a percebé-
los como “linglisticamente pobres, intelectualmeptamitivos e concretos, socialmente
isolados e psicologicamente imaturos e agressgisLIAR, 2000, p.115).

Apesar dos resultados negativos que se obteve uapdéseculo de supremacia, essa
abordagem ainda é adotada atualmente, utilizanclltegias cada vez mais modernas e
sofisticadas (CAPOVILLA, 2004; MOURA, 2000).

Nesse cenario, ganha destaque a figura do fondagdidque tem a tarefa de ensinar
o individuo surdo a “ouvir’ e a “falar”, por meiedécnicas que aproveitam seus residuos
auditivos, uma vez que essas funcbes ndo se desemvamaturalmente nesse sujeito.
Contudo, observam-se algumas criticas entre osspimiais que atuam nesta area, pois,

segundo Lacerda:

A habilidade de falar é alcancada, via de regnavés de exercicios e técnicas
artificiais, onde a linguagem é pouco consideradaemfoque esta voltado para a
articulacdo. Em geral, sdo terapias longas, labasi®@m que 0 sucesso é bastante
discutivel (LACERDA, 1997, p. 88).

O trabalho fonoaudiolégico também foi criticado péygotsky, em 1925, pois,
segundo ele, demandava muito tempo de terapiaha ttomo resultado, uma “recitacao”,
caracterizada pelo vocabulario restrito e, muitazes, sem propésito (LACERDA, 1997;
SOUZA, 1998; VYGOTSKY, 1997).

O quadro, que se estabeleceu pela filosofia Qaalistmecou a mudar na década de 60
do século XX, com a publicacdo do artigo “Sign Laexge Structure: An Outline of the
Visual Communication System of the American Dea&grito por Willian Stokoe (1960Em

seu texto, o autor valoriza a Lingua de Sinais Acaaa (ASL) ao afirmar que ela apresenta
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todas as caracteristicas de qualquer lingua or@LQFELD, 2001). Isso provocou
discussbes entre os educadores e novas pesquoises,igtuito de conhecer como essa lingua
€ organizada e utilizada pelo individuo surdo. Geso, a Lingua de Sinais se tornou objeto
de estudo néo so da linguistica, mas também dalpgia, neurologia, educacéo, sociologia e
antropologia (CAPOVILLA, 2004).

O impacto desses estudos, que promoveram o recordr@o da Lingua de Sinais,
aliado a insatisfacdo dos profissionais com o neétwdl, fez surgir, uma nova filosofia de
educacao de surdos, denominada Comunicacdo Tetd.dbordagem defende a utilizacao de
todos os recursos linguisticos com o intuito demeer o desenvolvimento da linguagem na
crianca surda, por meio de metodologias que combiad.ingua de Sinais, a lingua oral,
gestos naturais, expressado facial, codigos maneaistilizam também aparelho de
amplificacdo sonora individual (AASI) (CICCONE, 19 CAPOVILLA, 2004,
GOLDFELD, 2001; MOURA, 2000).

O principal objetivo desta abordagem € quebraogu®io de comunicacao, a fim de
garantir a aprendizagem na crianca surda, utilza®d para isso, qualquer recurso que
garanta a transmissdo de vocabulario, linguagemneettos (CICCONE, 1996; MOURA,
2000). A lingua oral também é valorizada nessadiia por meio de técnicas de estimulacao
auditiva e AASI, contudo a aquisicdo da fala tem papel seaumdde promover a
aproximacéo entre as pessoas (CICCONE, 1996).

Os profissionais, que adotam essa filosofia, defisnd “despatologizacao” da surdez,
pois a concebem como uma marca, que diferencidividuo surdo, das outras pessoas, tal
como 0 sexo e a raga. Entretanto, também a coasidema sindrome, visto que provoca
uma série de sinais e sintomas decorrentes de esda huditiva, tais como: blogueio de
comunicacao, imaturidade social, pobreza de voéabulinguagem deficiente, entre outras.

Acreditam, também, que essa marca evolui de acmoioo avanco cultural e tecnolégico do
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homem, podendo tornar a crian¢ca surda que conhacatnalmente em ouvinte no futuro
(CICCONE, 1988).

A Comunicacdo Total é considerada, por seus segsdauma nova politica
educacional visto que defende a aproximacao dasedifas, pois até a sua implantacdo no
Brasil, nos anos 70/80, os profissionais seguiara mmasma filosofia, o Oralismo, utilizando
apenas metodologias diferentes. A Comunicacéaol Teta como fundamentos basicos: o
respeito pela diferenca, a ruptura do blogueioateunicacéo, a integracao pela eficiéncia e a
delimitacao do significado e sentido da pessoaasentfio da surdez (CICCONE, 1996).

Para isso, essa filosofia educacional utiliza oertap da neurologia, fisiologia,
psicologia e linguistica, bem como toda a tecnalalisponivel na area da eletronica para a
“reeducacao” dos surdos (CICCONE, 1988) a fim debeftecer um modelo de trabalho
especifico para cada crianca (MOURA, 2000). A Caragéo Total expandiu-se nos Estados
Unidos e em outros paises, contudo, ela perdeprepasta inicial de constituir-se como uma
filosofia educacional, e transformou-se numa mdtmgia especifica, visto que passou a néo
considerar mais a crianca o foco central do trabalkim, o método como um todo.

Esse fato aconteceu devido a impossibilidade deastse a Lingua de Sinais e a
lingua oral simultaneamente a fim de garantir aisigio de linguagem e conceitos, por
possuirem caracteristicas bastante distintas sintamo, por exemplo: a estrutura gramatical
(MOURA, 2000).

Assim, a Lingua de Sinais acabou sendo substipddaistemas, que foram criados
para associa-la a lingua oral, provocando o surgiondo termo Comunicagdo Bimodal,
utilizado por U. Schlessinger, para se referir so da fala acompanhada de sinais (MOURA,
2000).

Atualmente, a Comunicacdo Total € conhecida pdizati esses sistemas que

apresentam muita semelhanca ao meétodo utilizad&gward Gallaudet no século XIX. Suas
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técnicas de ensino da lingua oral, também eramasenias utilizadas pelos oralistas, porém,
contam agora com mais recursos tecnoldgicos (MOURAD).

Segundo Moura, 0 uso de sinais associados a liogalgpermite uma modalidade
visual de facil acesso pela crianca surda podsibdb-a compreender o que acontece ao seu
redor. No entanto, como familia e escola ndo amni a utilizacdo desse sistema de sinais na
sua reeducacao, o trabalho bimodal ndo acontectordea efetiva, comprometendo os
resultados de uma possivel pesquisa (MOURA, 2000).

Na década de 70, pesquisadores do Centro de Caénidotal de Copenhague, na
Dinamarca, iniciaram diversos estudos com o intu& descobrir as causas do mau
desempenho dos alunos com relacdo a leitura eritaesm sala de aula. Ao analisar todo o
material coletado, esses profissionais descobrijaenos professores, ao se comunicarem por
meio do bimodalismo com seus alunos, ora omitiamaisiora omitiam palavras e pistas
gramaticais, que eram essenciais para a compreedoséounciado. Entdo, concluiram que
essa forma de comunicagcdo permite a crianca surdaamostra linguistica incompleta e
inconsistente de ambas as linguas, prejudicandongreensao e tornando-as “hemilingiies”,
ou seja, sem adquirir lingua alguma e sem conhesdimites entre elas (CAPOVILLA,
2004).

Segundo Capovilla (2004), os resultados alcancpétss pesquisasa Dinamarca
geraram muitas criticas a Comunicagdo Total. Earitef essa abordagem deu uma grande
contribuicdo para o ensino de surdos, uma vezvglerizou a Lingua de Sinais e deslocou o
foco da surdez, concebendo-a como uma diferengainggerfere no desenvolvimento afetivo
e cognitivo do sujeito surdo (CICCONE, 1996).

E importante citar que os estudos no Centro de @macéo Total de Copenhague
ocorreram nha mesma época em que se iniciou um famdmmundial denominado

Multiculturalismo. Este movimento questionou os ovas etnocéntricos e as praticas
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hegemonicas construidas pelo sistema de Estadomaltompelo capitalismo bem como,
reivindicou os mesmos direitos para grupos mingosa que sofriam discriminacdes, tais
como: negros, mulheres, latinos e povos indigeMGURA, 2000; BURITY, 2001). O
movimento multicultural que abrangeu todas as nmaspexcluidas social ou politicamente,
abarcou também os portadores de necessidades aspgcconseqientemente, as pessoas
surdas, que puderam requerer o direito de seraredibs (MOURA, 2000).

Portanto, o cenario que se configurou na décadddea disseminacdo de pesquisas
sobre a Lingua de Sinais marcaram o inicio de uova filosofia educacional denominada
Bilingliismo e o primeiro pais que reconheceu maitiente 0 Surdo como minoria linguistica
e implantou a filosofia Bilingle em seu territérioi a Suécia (MOURA, 2000;
CAPOVILLA, 2004). Alguns aspectos importantes pobidisaram a implantacdo e o
desenvolvimento desta proposta educacional de fatmnangente naquele pais. O primeiro
deles é que 14, ja existiam trabalhos pautado tantna perspectiva bilingie quanto
bicultural para atender aos filhos de imigrantesmulos de diversos paises, pois, segundo o
estatuto sueco, eles tém o direito de receber @&&atdo em sua lingua materna e de
preservar a sua cultura (DUBY, 198pud MOURA, 2000). O segundo é que na Suécia,
prioriza-se a crianca acima de tudo. O Estado@texre como cidada e implementa acdes a
fim de integra-la na sociedade, que devera respstauas caracteristicas individuais. La, os
adultos sao responsabilizados pela educacao dearé para garantir os seus direitos, existe
um ombusdman que desde 1973, sensibiliza e esclarece as pespento as suas
necessidades (MOURA, 2000).

Nesse contexto, iniciou-se o processo de implaatdgaBilingliismo na Suécia e a
primeira acao realizada pelo parlamento, foi o mbesimento oficial da Lingua de Sinais em

1981. Ele também determinou que o sujeito surddupdm deveria ter o direito de ser
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bilinglie, ou seja, ter fluéncia tanto na LinguaStieais quanto na lingua oficial de seu pais
(WALLIN, 1992 apudMOURA, 2000).

Para que essa determinacao fosse cumprida inttedazaim novo curriculo em 1983,
que definia a utilizacdo da Lingua de Sinais e wkrs escrito durante todo o processo de
escolarizacado dos alunos surdos. Também foi dexidid 1989, que os professores deveriam
ter conhecimento prévio da Lingua de Sinais pabathar com essas criancas. Em vista
disso, foram promovidos cursos de capacitacdo peoBessores ouvintes, que deveriam
aprender ndo somente a se comunicarem em Ling&ndes, mas também conhecer a sua
estrutura, bem como os principios filoséficos deanpolitica educacional proposta. Realizou-
se também a contratacdo de professores surdosjp@aram juntos aos alunos, entretanto, o
namero destes profissionais era insuficiente paadar a demanda naquela época (MOURA,
2000).

O projeto Bilingle é desenvolvido até hoje na Suégidesde a sua implantacéo,
possui um programa de orientacdo a familia, quadsgliza assim que € detectada a surdez,
esclarecendo os pais quanto a necessidade de@sparfilho surdo, o mais cedo possivel a
Lingua de Sinais para suprir todas as suas neadssidcomunicativas e cognitivas, por meio
da convivéncia com outros surdos adultos, que damiesta lingua.

O processo de escolarizacdo das criancas surdasl@gmpis inicia-se por volta dos
quatro anos de idade, quando sdo matriculadasrespola. Todos os professores envolvidos
com este trabalho, surdos e ouvintes, dominam guiile Sinais e a utilizam na interacdo
em sala de aula, desenvolvendo um programa senelhandos ouvintes, com énfase na
leitura de histérias infantis, que serdo retomadasperiodo da alfabetizagcdo (MOURA,
2000).

Aos sete anos, a crianga comeca a ser expostasao ela leitura. Para isso, utilizam-

se textos que sejam interessantes e divertidosapaleacomo, por exemplo, contos de fadas e
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fabulas que contém uma linguagem rica e cheia deaas (SVARTHOLM, 1998; MOURA,
2000). Segundo Svartholm, esses tipos de textoedem a crianca unmput linguistico
variado e desperta o interesse pela leitura nurganda lingua. Apos o trabalho com as
historias, que sédo contadas e discutidas com assakm Lingua de Sinais, inicia-se 0 ensino
da leitura em sueco. Neste momento, faz-se a anddis estruturas encontradas nos textos
comparando-as com a gramatica da Lingua de Simaisa abordagem metalinglistica em
que, utiliza-se uma lingua para descrever outréhSMHOLM, 1998; MOURA, 2000).

Em todo o seu percurso escolar, a crianca surdevadad a confrontar essas duas
linguas e, a medida que sua proficiéncia na lemoethora, proporcionalmente, diminui as
interferéncias do professor na traducéo dos tefissxercicios escritos apéiam-se no ensino
da gramatica sueca e na discussdo em Lingua dés,Sm&e também é utilizada na
interpretacdo dos textos e na mediacdo dos outrdsldos programaticos discutidos em sala
de aula (SVARTHOLM, 1998).

O trabalho Bilinguie realizado na Suécia foi avaliadma pesquisa desenvolvida em
1991. Os resultados demonstraram que “criancassea®a@o Bilinglismo por dez anos
tinham um nivel avancado ndo apenas no conhecinsebi@ a lingua escrita, mas também
tinham consciéncia de como se defrontar e desesivom problema novo e dificil para elas”
(SVARTHOLM, 1994apudMOURA, 2000).

Outro projeto semelhante ao Bilinglismo sueco foplantado pela Dinamarca
durante a década de 70. Ele continua sendo dds®Elovatualmente e tem sido referéncia
para outros paises. A Franca também realizou uimaltra Bilingle em 1979, sob a
responsabilidade de Danielle Bouvert, que incentitaanbém o desenvolvimento da lingua
oral. Sua experiéncia foi bem sucedida, entretardo teve continuidade por falta de garantia

do Estado.
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O Bilinguismo prop6e uma mudanca de paradigma alatdo a pessoa surda, que
deve se reconhecer com direitos e assumir a su@end{a, ndo almejando tornar-se
semelhante ao ouvinte (GOLDFELD, 2001; MOURA, 2000gssa abordagem, a Lingua de
Sinais ndo deve ser concebida apenas como mendovéie instrugdo no ensino de surdos e
sim, como um sistema de comunicacdo propria derugogninoritario, que se caracteriza a
partir de suas experiéncias visuais. Logo, ela semfim em si mesma, a de estruturar o
sujeito surdo (SKLIAR, 2001; SVARTHOLM, 1998; LU2003). A fala também deve ser
vista como uma possibilidade e ndo como uma fiadkdna educacdo de surdos e, esse
sujeito ndo deve ser comparado aos ouvintes gée éxtdo e escrevendo em sua lingua
materna (SVARTHOLM, 1998).

No Brasil, o Bilingliismo despertou o interesse ldeirss professores, que atuavam na
equipe de Lingua Portuguesa do INES (Instituto dieadide Educacéo de Surdos) e, o que 0s
motivou a buscarem outras alternativas metodol&gifta o insucesso no desempenho de
seus alunos em relacéo a leitura e a producadaededr esse motivo, em marco de 1997, a
professora e linguista Alice Freire foi convidadeaigpelaborar, com esse grupo de professores,
uma nova proposta de curriculo de Portugués comor8a Lingua.

O trabalho sustentou-se na abordagem socio-interiata de aprendizagem, que entende o
conhecimento sendo construido na interacdo entiat@socutores envolvidos no discurso

por meio da lingua. Logo, toda pratica pedagdgielcionada as atividades de leitura e
escrita, foi pautada na fungcdo comunicativa dautaggm, considerando também, os trés tipos
de conhecimento, que estdo envolvidos no processaodstrucdo de significados: o

conhecimento de mundo, que diz respeito as expéEde vida armazenadas na memoaria; o
conhecimento de organizacdo social, que englolvaniss tipos de texto orais e escritos que
nos relacionamos no dia-a-dia e 0 conheciment@msisb, que se refere a organizacéo

linglistica, ou seja, os niveis: lexical, morfolfmi sintatico e fonético-fonolégico (MOITA
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LOPES, 1996; FREIRE, 1998; FAVORITO e PINHEIRO, @0BLVARENGA, BAPTISTA
& FLORES, 2004).

Em 1998, a consultora Alice Freire ministrou umsoude “Introducdo a Aquisicao de
Segunda Lingua” no INES, que abordou os difereasggectos envolvidos no processo de
aquisicao de segunda lingua por aprendizes ouviDigsnte as aulas, foi possivel verificar
inumeras semelhancas entre o tal processo e orperda surdo em aquisicdo do Portugués,
comprovando a necessidade de se construir uma ohegoml educacional para surdos, numa
proposta bilingle. Essas constatacdes entusiasnuanamatro grupo de professores do INES,
que expandiu o trabalho desenvolvido de 5% a 8é,géara o CA a 42 série do ensino
fundamental, nos anos de 1999 e 2000 (FAVORITONSHEIRO; 2000).

Nesse periodo, verificou-se um salto qualitativodesempenho dos alunos nao so
com relacdo a leitura e a escrita, mas também, @nasoareas de conhecimento, como
Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais. Observaiasdem que os aprendizes surdos
tornaram-se mais curiosos sobre o mundo a sua vodtis participativos e construindo uma
identidade surda. Portanto, o Bilingtismo envolwgtonmais do que expor o sujeito surdo a

Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa em salaldeGomo diz Fernandes:

Vemos caminhos mais lacidos que respeitam o surdaaecultura e, portanto,

encaram o bilingiismo na educacdo como um todoandissociado de um projeto

educacional — que envolve a comunidade de surdioslié ndo sé os educadores,
mas os familiares, quer sejam surdos ou ouvintegieese estende ao meio social
em que vive o individuo, de modo a estimular eumraho sentido de propiciar a
interlocucdo constante (FERNANDES, 2002).

Ao longo do texto, verifica-se como € importanéggpo sujeito surdo ser exposto a
uma lingua que lhe seja natural, a fim de tornéalpaz de interagir na sociedade e adquirir
conhecimentos. Por isso, diferentes concepcoesinggial serdo discutidas no proximo

capitulo.
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2. LINGUA: DEFINICOES E CONCEITOS

A linguagem é, assim, o espelho do espirito, numtid® profundo e
significativo. Ela é um produto da inteligéncia fama, uma criacdo renovada
em cada individuo através de operacdes que ulsapes alcance da vontade ou
da consciéncia (CHOMSKY, 1975, p.10).

O conceito de lingua tem sido empregado com difesezonotacdes por autores de
diversas areas de conhecimento. Em Linguistica,faledefinido por Ferdinand de
Saussure, em seu livro Cours de Linguistique géméfaurso de Linglistica Geral),
publicado em 1916, como sendo, um sistema convealaite signos utilizado pelo homem

no convivio social:

Trata-se de um tesouro depositado pela praticaldaei todos os individuos
pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramajue existe
virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamentec@érebros dum conjunto
de individuos, pois a lingua ndo estd completa enhum, e s6 na massa ela
existe de modo completo (SAUSSURE, 1995, p.21).

Em sua obra, Saussure diferencia os termos lingusgeagem. O primeiro, é
definido como um produto social, ou seja, um cadatestabelecido entre os membros de
uma comunidade linguistica. O segundo € apontalio lipglista, como uma faculdade
natural, que permite ao homem constituir uma lingua

Saussure privilegia o carater formal e estrutdealinguagem denominando-a de
Linguistica Interna. Entretanto, reconhece a ingmmia que os fendmenos externos, de
natureza etnologica, histérica e politica, exersaiore o idioma, como por exemplo: 0s
costumes de uma nacéo e a colonizagéo, que adaargéormacdes na lingua (ALKMIN,

2001; SAUSSURE, 1995). Seu estudo, que afastou dudoe era estranho ao sistema



linguistico, inaugurou a abordagem imanente dauling promoveu o reconhecimento da
Linguistica como ciéncia (ALKMIM, 2001; GOLDFELDQR1). Contudo, essa separagao
entre Linglistica Interna e Externa ocasionou uivégsab nos estudos da Lingiistica

contemporanea, uma vez que, trabalhos relaciorem®sistemas linguisticos se opdem a
outras abordagens tedricas, que relacionam lingoaiedade (ALKMIN, 2001).

Embora Saussure ndo tenha considerado a fala cdijetoode estudo da
Linguistica, faz-se necessario expor o pensamentutbr sobre esse termo, para uma boa
compreensao do conceito de lingua. Para ele, & faiha ato individual da linguagem. Sao
combinacfes que o falante realiza com o objetiv@)j#essar 0 seu pensamento, e sua

producao sonora é exterior a lingua. Saussurevescre

Pode-se comparar a lingua a uma sinfonia, cujaeel independe da maneira
por que é executada; 0s erros que podem comemelisisos que a executam nao
comprometem em nada tal realidade (SAUSSURE, 12956).

Entretanto, a unido entre a imagem acustica (signife) e o significado (sentido)
formam o signo, que compde o sistema linguistiacsaja, a lingua. O signo é arbitrario e
imutavel, pois o significante é produto de uma reoestabelecida por uma determinada
comunidade linguistica. Se existirem mudancas,cedrerdo apdés um longo periodo de
tempo (GOLDFELD, 2001; FERNANDES, 2002; SAUSSURE99).

Na mesma época, Charles Sanders Peirce estudagnos Bnguisticos e teve seu
trabalho publicado na primeira década do século(RERNANDES, 2002). Os estudos
realizados por ele inauguraram a linglistica estalie contribuiram para outras pesquisas,
que tinham o objetivo de analisar as relagfes entimgyuagem e os sistemas semioticos
(JAKOBSON, 1971). Isso provocou o surgimento de @mande corrente estruturalista,

gue atingiu 0 auge no campo tedrico a partir dos 80 (ALKMIN, 2001).
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O autor também afirma que o signo é social. Contuatvescenta que seu
significado (sentido) diferencia-se de individuogpandividuo. Mais precisamente, cada
sujeito interpreta um signo segundo os seus prosesentais, as influéncias recebidas
pela sociedade e suas experiéncias de vida. A mstdo, Pierce denomina de
“interpretante” (FERNANDES, 2002).

A linguistica estrutural focalizou sua atencéo sim@o da lingua como um sistema
de comunicacdo humana em que o0 essencial era go¢odiolando-se das outras
disciplinas e criando uma metodologia para anaksalescrever uma lingua a fim de
encontrar 0s seus tracos pertinentes e relevdtmé®tanto, os estudos de diversas linguas
promoveram a falsa impressdo da existéncia de umem infinito de estruturas
linglisticas para expressar as relagdes sintagiow@sticas (LEMLE e LEITE, 1970).

Em 1957, a publicacéo do livRyntactic Structuresie Noam Chomsky, promoveu
uma revolucdo nos modelos de investigacdo utiligadté entdo, pois sua teoria
estabeleceu um novo olhar para o conceito de lirqgueapassou a ser percebida como um
mecanismo dinamico, inato a mente humana. Com ssestudo da capacidade em
adquirir a linguagem incorporou-se as pesquisaesad caracteristicas da mente humana,
promovendo a unido da linguistica a psicologia (ILEEMe LEITE, 1970).

Segundo o autor, a lingua é “uma espécie de estriatiente na mente humana, que
se desenvolve e se fixa pela exposi¢cdo a expegidingiiistica especifica” (CHOMSKY,
1970, p.30), pois, o homem possui uma faculdadeleictial, denominada gramatica
universal, cujos principios, determinam as regraslidgua e selecionam uma forma
adequada de uso. Essa graméatica universal é “temsisie principios, condi¢cfes e regras
gue sao elementos ou propriedades de todas asditgumanas” (CHOMSKY, 1975, p.

28). Ou seja, € uma organizacéo inata que defopugeaconta como experiéncia linguistica

e possibilita a aquisicdo de um idioma sob condigdermais de acesso e exposigao,

43



definindo sua organizacdo sonora, semantica etestt(GREENE, 1972; CHOMSKY,
1975).

Em outros termos, cada individuo nasce com um «omieato subjacente da
gramatica universal e, ao ser exposto a um ambliegigstico, ele sera capaz de formular
a gramatica da lingua a qual esta em contato (FENRNES, 2002).

Logo, cabe ao sujeito ativar sua capacidade inaprender a utilizar os signos
preestabelecidos socialmente para comunicar-saniaando as palavras de acordo com o
seu significado, pronuncia e alguns principios,im fle formar frases coerentes e,
conseqilentemente, expressar seu pensamento. E tantporlembrar que essa
aprendizagem ocorre de forma espontanea numa dedelacomunidade linguistica, pois,
refere-se a uma lingua natural, que surge a pigrtima necessidade de comunicagao entre
as pessoas. Por isso, 0 espaco fisico ocupadsgergeupo nem sempre corresponde ao
territorio constituido politicamente por uma nacéma vez que podemos encontrar mais
de um sistema linguistico sendo utilizado num paiso é o caso da Suica e da Bélgica
(FERNANDES, 2002).

Segundo Romaine (1995, p.apud CAVALCANTI, 1999, p. 388), “ha cerca de
trinta vezes mais linguas do que ha paises” e, entiterentes, elas possuem algumas
semelhancas entre si. A primeira delas é que te@lasstruturadas a partir de unidades
minimas, que formam sistemas mais complexos, taimocos niveis: fonoldgico,
morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico.i@hfonologico refere-se a organizacéo
de sons vocais restritos e especificos, que difeeno significado de um vocabulo em
relacdo ao outro, como por exemplo: [p] ato e [to] &s sons que desempenham essa
funcéo sdo chamados de fonemas e se apresentamadernma linear, combinando-se de
acordo com as regras fonoldgicas da lingua panaaioos morfemas e, consequentemente,

as palavras (FELIPE, 2001; MORI, 2001). O sistenoafohdgico refere-se aos elementos
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que compdem um vocabulo. O terimeeninas/ por exemplo, é formado pelos morfemas
{menin-} {-a} e {-s}. O morfema {menin-} é o radidague significa “crianca”, o morfema
{-a} significa “género feminino” e o {-s} significdplural” (FELIPE, 2001). Portanto, cada
um desses elementos carrega um significado e & e@®ecimento que permite a um
individuo compreender palavras nunca vistas oudasvanteriormente, bem como, criar
novos vocabulos. O nivel sintatico diz respeitorammlo como as palavras sdo combinadas
para compor as sentencas. Essa organizacado obeedegeas, entretanto, permite varias
possibilidades de combinacdo de acordo com a cé@&mgatdo usuario e com o contexto,
ou seja, 0 nivel pragmatico, que envolve o textoaosituacdo comunicativa em que a
sentenca esta inserida (SANDALO, 2001). A propossssa capacidade de expressar o
pensamento por meio de diferentes registros € getreelhanca entre as linguas naturais,
que também apresentam variacdes quanto ao seuwleismordo com a regido, 0 grupo
social, a faixa etaria e o sexo (FELIPE, 2001).

Como todas as linguas naturais, as linguas dessitilzadas pelos surdos, também
possuem uma estrutura gramatical propria nos mesnvess descritos acima, que lhe
atribuem o status de lingua. Entretanto, elas sesaptam numa outra modalidade
denominada espaco-visual ou gestual-visual, pasutiizam o canal oral-auditivo para a
sua realizacdo, e sim, a visdo e 0 espaco, quardeseo uso de mecanismos sintaticos
diferentes das linguas orais (QUADROS, 1997). Erisinuitas linguas de sinais em todo
o mundo, como por exemplo: Lingua de Sinais AmesacéASL), Lingua de Sinais
Chinesa e Lingua de Sinais Portuguesa. No Brasibuodos utilizam a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), entretanto, ha registros de wmiaa lingua gestual-visual, utilizada
pelos indios Urubus-Kaapor na Floresta Amazoénidal®,1995). Como sao sistemas
independentes das linguas orais, pode ocorrer aestdiferentes linguas de sinais em

paises que utilizam o mesmo idioma, como € o cas®rdsil e Portugal. Verifica-se

45



também, o uso de uma mesma lingua de sinais emp@aigss como € o caso da ASL, que
é utilizada pelos surdos americanos e canadeng&$RE, 2001). Isso revela a capacidade
do surdo em criar uma outra modalidade de comuaigade acordo com a sua maneira de
interagir com o mundo.

Nas linguas de sinais, a fonologia correspondeseotpgia, que em grego significa
movimento das maos e dos pulsos. Assim, os fondmésgua oral, que se realizam por
meio da articulacdo dos sons da fala, se correlagicaos queremas das linguas de sinais,
que se concretizam por meio da articulacdo dosssfRERNANDES, 2002). O sinal, que
corresponde a palavra nas linguas orais-auditivasnstituido “a partir da combinacéo do
movimento das maos com um determinado formato endet@rminado lugar, podendo
este lugar ser uma parte do corpo ou um espacoese fao corpo” (FELIPE, 2001, p.20).
Essas articulacbes de méaos sdo denominadas parémeepodem ser comparados aos
fonemas e morfemas.

Os parametros da lingua de sinais sdo: configurdganédos, ponto de articulacéo,
movimento, orientacdo ou direcionalidade e expregadial e/ou corporal. O primeiro
deles, se refere as varias formas que as maos esspara realizar um sinal. Cada lingua
de sinais possui um inventario de configuragbesnédes (fig.1), que distingue os itens
lexicais. Esse repertério é restrito, porém, nabinséa apenas aos sinais correspondentes

as letras do alfabeto.
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Fig. 1: QUADRO CONFIGURACAO DE MAOS

O segundo parametro, denominado ponto de articulagdrresponde as areas
proximas a uma determinada regido do corpo ou ngpage em frente a ele, onde os
sinais sao executados. Karnopp (1999) se refene @spaco de enunciacdo, que determina
um namero finito de pontos de articulacdo e Ferear{@002) classifica esse espaco em
zonas: superior, onde as maos se posicionam ngaabepescoco; meédia, onde as maos
se localizam no tronco e inferior, onde as magsosé&cionam da cintura ao meio da coxa.
O terceiro parametro, denominado movimento, dipe#s a realizagdo do sinal, que pode

ter ou ndo um deslocamento no espaco. O paramaaotagdo ou direcionalidade se
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refere aos sinais que podem ter uma direcdo e ansaesdo pode significar idéia de

oposicao, contrario ou concordancia numero-pessoaip os sinais QUERER/QUERER-

NAO (fig.2 e 3) e IR/ VIR (fig.4 e 5)° (FELIPE, 2001).

Fig.2: QUERER Fig.3: QUERER-NAO

Fig.4: IR Fig.5: VIR

Finalmente, as expressfes faciais e/ou corpora@isekdinentos importantes na
composicao do sinal. Esses componentes se ref@®@maimentos da face, dos olhos, da
cabeca ou do tronco, que diferenciam significadogsjo por exemplo, a diferenga entre

PENSAR (fig.6), DUVIDAR (fig.7) e ENTENDER/SP (fi§). BRITO escreve:

Nos trés sinais, a configuracdo é a mado em G, c@uonta do indicador em
contato com a parte lateral da cabeca. Em PENSARpbkAas um toque; em
DUVIDAR, o toque é acompanhado do olhar e da espedacial indicando
divida e de balanco da cabeca para os lados; ENERN®realizado com um
toque do indicador e um répido afastamento, enquast olhos se abrem

(BRITO, 1995, p.41).

19 As palavras em portugués, que estdo escritas g Back representam o sinal correspondente em
LIBRAS. Ver no anexo A: SISTEMA DE TRANSCRICAO EMRBRAS (FELIPE, 2001, p. 21-23).

48



Fig.6: PENSAR Fig.7: MIDAR /SP Fig.8: ENTENDER/SP

Uma expressao facial também pode compor o sinalpquor exemplo, LADRAO
(fig.9) e ATO-SEXUAL (fig.10), que sao realizadogngente com a movimentacao da

bochecha (FELIPE, 2001).

Fig.9: LADRAO Fig.10: ATO-SEXUAL

Na Lingua de Sinais, verifica-se que a utilizacgssds parametros possibilita a
expressdo de idéias simultaneamente no espacmérdional (BRITO, 1995; FELIPE,
1998). E, essa simultaneidade que a caracterizéasnezes, determina diferentes formas
gramaticais, que sao considerados o0s seus asmectiddgicos. Portanto, os parametros
mencionados anteriormente também podem ser coadmemmorfemas se constituirem
partes significativas do sinal. Segundo Felipe,oafiguragdo de méos pode ser um

marcador de género animado, referindo-se as pessaasmais, bem como inanimado,
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identificando coisas, como, por exemplo, “O careteh em uma pessoa’ (fig. 1X)
ponto de articulacdo “pode ser uma marca de coanora verbal unida ao advérbio de

lugar”, como na sentenca “A caneta caiu da mesg’XP).

Fig.11: “O carro bateu em uma pessoa” Fig.12: “A caneta caiu da mesa”

O parametro movimento “pode ser uma raiz verbath@mo sinal TRABALHAR
(fig. 13); uma marca de aspecto temporal, como.egemplo, IR e VIR; um advérbio de
modo e um intensificador, como nos sinais CHOVERNCONUAMENTE (fig. 14);
VENTAR-DEMASIADAMENTE (fig. 15) e ESTUDAR-MUITO (fg. 16),

respectivamente.

Fig.13: TRABALHAR Fig.1€HOVER-CONTINUAMENTE
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Fig.15: VENTAR-DEMASIADAMENTE

Fig.16: ESTUDAR-MUITO

Também a orientacdo, pode ser uma marca de comead@imero-pessoal, como
nas sentencas “eu aviso a vocé” (fig.17) e “vocéamisa” (fig. 18) bem como, advérbio
de tempo como nos sinais, ANO (fig.19) e ANO-PAS®AIfig.20) (FELIPE, 1998;

2001).

Fig.17{ AVISAR s Fig.18AVISAR s
“eu aviso a vocé” “vocé me avisa”
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Fig.19: ANO

Fig.20: ANO-PASSADO

Portanto, na LIBRAS, a formacdo dos sinais poderrecca partir de quatro
processos: por adicdo de afixos a raiz verbal, podificacdo interna da raiz, por
derivacao zero e por composicao. O primeiro podexsemplificado pela incorporagao da
idéia de negacdo. Em alguns verbos, que possuamileados movimentos, a negagao €
caracterizada no final, por um movimento contrarmomo, por exemplo,

CONHECERCONHECER-NAO (fig. 21 e 22) e GOSTAR/GOSTNRO (fig. 23 e 24).

Fig.21: CONHECER Fig.22: CONHECER-NAO
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Fig.23: GOSTAR Fig.24: GOSTAR-NAO

Em outros verbos, a negacéo € incorporada ao matonoel expressao corporal,
como nos sinais TER/TER-NAO (fig.25 e 26); PODERIFER-NAO (fig. 27 e 28);

VER/VER-NAO (fig.29 e 30).

Fig.25: TER Fig.26: TER-NAO

Fig.27: PODER Fig.28: PODER-NAO
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Fig.29: VER Fig.30: VER-NAO

Além dos processos morfoldgicos descritos acinmegacado também pode ocorrer
a nivel sintatico, por meio dos advérbios “NAO” BADA” como nas sentencas, EU
LIVRO PEGAR NAO e ENTENDER NADA “eu ndo peguei orlh” “ndo entendo nada”.
O segundo processo, que se refere a modificagdimantia raiz, pode ocorrer por meio de
trés tipos de acréscim® primeiro marca as pessoas do discurso pelo eam@nda
direcionalidade, invertendo-se a raiz ou até faaequk ela adquira uma forma de arco,
como nos verbos “perguntar” e “ajudar”. O segundwaa a duracao e a continuidade por
meio de mudancas na frequéncia do movimento como.epemplo, “TRABALHAR-
CONTINUAMENTE”. Finalmente, o terceiro especificgpelos classificadores, as
caracteristicas do objeto, ou seja, se é redonde @sta num plano vertical ou horizontal.
O processo de derivacao zero diz respeito aos se&rlsobstantivos, que séo invariaveis e,
somente a partir do contexto, percebe-se como estado utilizados, ou seja, se
determinam acdes ou um nome, como por exemplo, AVIAR-DE-AVIAO (fig.31),
CADEIRA / SENTAR fig. (32), PORTA / ABRIR-PORTA (i33), VIDA / VIVER

(fig.34), CARRO / DIRIGIR (fig.35), entre outros.
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Fig.31: AVIAO/IR-DE-AVIAO fg.32: CADEIRA/SENTAR

Fig.33: PORTA/ABRIR-PORTA  Fig.34: VIDA/VIVER Fig.35: CARRO/DIRIGIR
Finalmente, o processo de composicado se referemdicacdo de dois ou mais
sinais para formar um outro sinal como, por exemMLHER*"BENCAO “mae”

(fig.36), CASA*CRUZ “igreja” (fig.37) e LEAO”BOLINIAS “onca” (fig.38)(FELIPE,

2001).

Fig.36: MULHER”BENCAO “mae”
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Fig.37: CASACRUZ “igreja”

Fig.38: LEAO”BOLINHAS *“onga”

Existem duas classificacfes para os verbos em LEBRA que possuem e 0s que
nao possuem marcas de concordancia. Os verbosnu@rprclassificagéo, ao formar uma
sentenga, se apresentam como se estivessem ndiviofitomo na expressao: EU-

ESTUDAR- INES “eu estudo no INES” (fig.39).

Fig.39: EU-ESTUDAR-INES
Por outro lado, os verbos da segunda classificegasubdivididos em trés grupos,
por possuirem concordancia de numero-pessoal, daergée de localizacdo. A

concordancia do numero-pessoal € realizada peldmedro orientacdo, que marca as
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pessoas do discurso. Assim, o ponto inicial do mewito concorda com o sujeito e o final
com o objeto. Sdo exemplogsTELEFONAR.s “eu telefono para vocé” (fig.40) e
2s ELEFONAR;s“vocé me telefona” (fig.41%;DAR,s“eu dou a vocé” (fig.42) eDAR;s

“vocé me da” (fig.43).

Fig.4031sTELEFONAR:s Fig.41:2sTELEFONAR;s

Fig.42;§sDAR23 Fig.4fL%DARls

A marca de género esta incorporada nos verbos ifidadsres que, pela
configuracdo de méao, determinam se 0 sujeito deesea € pessoa, animal ou coisa (fig.
44-49). Sao exemplos:

pessofNDAR (configuracdo da méao em G);

veicudANDAR (configuracdo da mdo em 5 com vibracdo deo&b

animaANDAR (diferentes configuracdes de acordo com onat).
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coisa-redondeAIR (configuracdo de mao em “C”);
coisa-plan&AIR (configuragdo de méo em “B”);

coisa-fina-e-long@AIR (configuracdo de méo em “G”);

Fig.44:pessotANDAR

mﬁ: veicuI(AN DAR

Fig:4nimaAN DAR
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Fig.47:*O copo caiu” Fig.48: “O fiw caiu” Fig.49: “O lapis caiu”

A localizacdo é determinada pelo ponto de artiédag partir de “verbos que
comecam ou terminam em um determinado lugar quefeee ao lugar de uma pessoa,
coisa, animal ou veiculo, que esta sendo coloacatoegado, etc.” (FELIPE, 2001, p.150).

Em todas as linguas naturais encontramos tambénfiemes classificadores que,
afixados a um item lexical, atribuem-lhes significa. Eles se manifestam de diferentes
formas. Na lingua portuguesa, podem ser uma phkrtientre as palavras ou uma
desinéncia que classifica os substantivos e adgtem masculino e feminino ou,
estabelece a concordancia nos verbos (FELIPE, 2084) um namero restrito de
classificadores numa lingua, mas, interessantemartéBRAS faz uso frequente desses
morfemas talvez, por se realizarem numa modaligedeal-gestual (BRITO, 1995).

Na LIBRAS, os classificadores sao configuracoesmd® que, “substituindo o
nome que as precedem, vém junto ao verbo pardfidas® sujeito ou o objeto que esta
ligado a acdo do verbo” (FELIPE, 2001, p.150). &dd, na LIBRAS, eles marcam a
concordancia dos géneros: PESSOA, ANIMAL e COISA. dbis primeiros podem
expressar a idéia de plural ao “representar dussope ou animais simultaneamente com

as duas méos ou realizando um movimento repetafo’dft.), como no exemplo:

2 CARRO\icudANDAR-UM-ATRAS-DO-OUTRO (md)

59



VeI'CUIGA\N DAR (me)

Fig.50

Os classificadores para COISA representam uma teaistcca do objeto, que
realiza a acéo verbal, como por exemplo:

M ESAk CO I::'Ocoisa redono@Ale.

Fig.51

Figura 52- Morfemas classificadores em LIBRAS (REE] 2001, p. 151).
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Existem outros aspectos linguisticos da LIBRAS gaeorganizam de maneira
propria. A idéia de tempo, por exemplo, ndo seizaahas formas verbais, pois elas,
freqientemente se apresentam no infinitivo. O tetypmarcado, sintaticamente, por meio
de advérbios “que indicam se a acao esta ocorneagiwesente: HOJE, AGORA; ocorreu
no passado: ONTEM, ANTEONTEM:; ou ira ocorrer noufot AMANHA” (FELIPE,
2001 p.57). Por isso, os advérbios, frequentememterrem no inicio da sentenca,

podendo ser usados também no final. Exemplos:

INES FESTA HOJE “A festa do INES é hoje” (fig.53)

ONTEM AULA EU FALTAR “Eu faltei a aula ontem” (fig4)

AMANHA AULA PORTUGUES “Amanha tem aula de Portugliéfg.55)
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Os adjetivos na LIBRAS formam uma classe especifjoa ndo apresenta marcas
de género (masculino e feminino) e de niamero (&nguplural). Como séao, geralmente,
descritivos e classificadores “apresentam iconicdeneuma qualidade do objeto,
desenhando-a no ar ou mostrando-a a partir dooobjetlo corpo do emissor” (FELIPE,
2001, p.106). Logo, ao se referir a um objeto ameddo ou quadrado, seus formatos sao
representados no espaco tridimensional possildlifgela modalidade da lingua. Esses
adjetivos, frequentemente, se apresentam na senggds 0 substantivo que qualifica,
como por exemplo:

PASSADO EU TRABALHAR MUITO DIA-INTEIRO, AGORA EU LKE/E.

Os advérbios de comparacdo de superioridade eoinfiedde em LIBRAS séo
representados pelos sinais “MAIS ou MENOS anteadjetivo comparado, seguido da

conjungado comparativa DO-QUE” (FELIPE, 2001, p.1ddmo no exemplo:

VOCE MAIS ALT@ DO-QUE EU

Fig. 56: “Vocé é mais alto(a) do que eu.”

Para o comparativo de igualdade, utilizam-se dmagis de IGUAL. O primeiro

executa-se com os “dedos indicadores e médios was mdos rocando um no outro”

(FELIPE, 2001 p.111).
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O segundo, se realiza com as “duas maos em B agingara frente encostadas lado

a lado” (op.cit). Exemplo:

VOCE-2 INTELIGENTE IGUAL (me)
IGUAL (nd

Figura 57: “Vocé é tao inteligente quanto ele(a).”

A LIBRAS também representa as pessoas do discwsongio de um sistema

pronominal, que se estrutura da seguinte fétma

Primeira pessoa (singular, dual, trial, quatrigl@al): EU, NOS-2, NOS-3,
NOS-4, NOS-GRUPO, NOS-TOD@);

Segunda pessoa (singular, dual, trial, quatrialueal): VOCE, VOCE-2,
VOCE-3, VOCE-4, VOCE-GRUPO, VOCE-TOD@;

Terceira pessoa (singular, dual, trial, quatriplgal): EL@, EL@-2 EL@-

3, EL@-4 EL@-GRUPQ EL@-TOD@(FELIPE, 2001, pp. 30-32).

No singular utiliza-se a mesma configuracdo de mée, € a letra D do alfabeto

manual. O que determina a diferenca é a orientagdnao:

O sinal para “eu” € um apontar para o peito do gmnis. o sinal para “vocé” é
um apontar para o receptor ... e o sinal paragile£ um apontar para uma
pessoa que ndo esta na conversa ou para um lugaenoionado para uma
terceira pessoa que esta sendo mencionada (FERORE, p.32).

1ver no anexo B: SISTEMA PRONOMINAL EM LIBRAS (FEBE, 2001).
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No dual, trial e quatrial, a mao executa o sinal dfEs, trés e quatro,
respectivamente e no plural, ha dois sinais. Ogiromrealiza-se com a médo dominante em
“d” descrevendo um circulo no espaco.O segundm 8inal composto formado pelo sinal
da respectiva pessoa do discurso no singular adexasinal de GRUPO.

Numa conversacdo em LIBRAS, também se pode omipiriraeira e a segunda
pessoa do singular, uma vez que, os dois sujeiteshedos no discurso sabem a qual
deles o verbo esta relacionado. Outra situacdcesgante é quando se quer referir a uma
pessoa que esta presente, sem apontar diretanzatelp. Neste caso, o emissor faz um
sinal com os olhos e um leve movimento da cabeig gairecdo da pessoa mencionada
ou aponta para ela, mas, batendo a ponta do dda@mdor na palma da outra mao, que
esta um pouco a frente do peito do emissor (FELZRE]).

Os pronomes demonstrativos e os advérbios de &rgdriIBRAS se relacionam as
pessoas do discurso e determinam, o que esta hieampr perto ou distante de acordo
com a perspectiva do emissor. Eles sdo executamosenesma configuracdo de méo em
“d”, entretanto, variam com relacdo ao ponto décalecéo e a diregcdo do olhar. Os
pronomes demonstrativos também ndo possuem margéndo masculino e feminino,
por isso, utiliza-se o simbolo @ para transcreg&lo

Na LIBRAS, os pronomes possessivos se relacionapessoas do discurso. Para
representar a primeira pessoa, utilizam-se duagooacdes de mao. A primeira com a
mao aberta e dedos juntos, batendo no peito dosemi& segunda, com a méo em “p”,
batendo o dedo médio no peito. No dual, trial, gaiae plural (grupo) ndo ha sinal
especifico, pois séo utilizados os pronomes pessoaiespondentes. Exemplo:

NOS AMIG@ “nosso (a) amig (a)”

12\/er no anexo C: PRONOMES DEMONSTRATIVOS EM LIBRASELIPE, 2001, p. 34).
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Os pronomes interrogativos QUE e QUEM, em LIBRA&atmente sdo usados no
inicio da frase, entretanto, os pronomes ONDE e RQWBo mais utilizados no final se
tiverem sentido de “quem é” ou “de quem €”. O praedQUEM ¢é representado de duas
formas diferentes, de acordo com o contexto eméquidizado. Ao perguntar “quem esta
tocando a campainha?” Faz-se o sinal QUEM. Em suditaacdes como “quem faltou
hoje” ou “quem esta falando” ou ainda “quem fex’issisa-se o sinal soletradpUM,

como nos exemplos:

interrogativo

QUEM:

QUEM MORAR NITEROI?

QUEM SABER CONSERTAR COMPUTADOR?
PESSOA, QUEM E? “Quem é esta pessoa?”

LIVRO, DE-QUEM-E? “De quem ¢ este livro?” (fig.58)
(contexto: Campainha tocar) QUEM-E?

Fig. 58: LIVRO, DE-QUEM-E? “De quem é este livro?”

interrogativo

Q-W-M

Q-W-MTER APONTADOR?(fig. 59)
Q-W-MPEGAR?

Fig.59:Q-W-MTER APONTADOR? “Quem tem apontador?”
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Os pronomes QUAL, COMO e PARA-QUE sé&o mais usadoBmal da frase e o
POR-QUE no inicio. Entretanto, podem aparecer naas doosicdes. Outro aspecto
importante € que ndo ha sinais diferentes parangiist o “por que” interrogativo do
“porque” explicativo como acontece na lingua pamegg, pois, essa distingdo € feita no
contexto em que a frase é utilizada. O pronome CQMfbém possui uma outra forma,

em datilologia: COMO. Exemplos:

QUAL? (fig. 60)

CARRO MAIS BONIT@. PRET@ OU AMAREL@ QUAL?
Resposta: MAIS BONIT@ PRET@.

VOCE TER CARRO? QUAL MARCA?

Resposta: MARCA “WOLKSWAGEN”

VOCE TER CARRO? QUAL?

RespostatJ-N-O

Fig. 60: QUAL?

COMO? (fig.61)

AMANHA VOCE IR FACULDADE? COMO?

Resposta: CARRO

VOCE TOMAR REMEDIO MAGR@? COMO FICAR-MAGR@?
Resposta: EU FAZER TOD@ DIA GINASTICA
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/g: COMO?

PARA-QUE? (fig.62)
VOCE CASAR PRA-QUE?
Resposta; AGORA EL@ MUDAR VIDA

Fig. 62: PARA-QUE?

POR-QUE? (Fig.63)
interrogativa

POR-QUE FALTAR ONTEM?
Resposta: POR-QUE ESTAR DOENTE

Fig.63: POR-QUE?
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E importante citar que todos os pronomes interroggtdescritos acima S&o
acompanhados da expresséo facial correspondemes@®o acontece com o advérbio de
tempo QUANDO, se ele é usado huma expressao igtiva. Como determina um tempo

ou dia especifico, este advérbio possui trés saifEentes.

Um que especifica passado: QUANDO-PASSADO (palmamd®] com um
movimento para o corpo do emissor), outro que ésmeduturo: QUANDO-
FUTURO (palma da m&do com um movimento para foraaipo do emissor), e
outro que especifica o dia: DIA (FELIPE, 2001, p.55

Exemplos:

interrogativo

QUANDO-PASSADO (fig.64)

interrogativo

EL@ SEPARAR QUANDO-PASSADO?
Resposta: ONTEM, MES-PASSADO, ANO-PASSADO etc.

Fig.64: QUANDO (passado)

interrogativo interrogativo

QUANDO-FUTURO ou DIA (fig.65)

interrogativo

EL@ FORMAR FACULDADE QUANDO-FUTURO?
Resposta: AMANHA, PROXIMO MES, DOMINGO etc.
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Fig. 65QUANDO-FUTURO

interrogativo
D-I-A (fig.66)

interrogativo

EU CONVIDAR VOCE MINH@ CASA. VOCE PODER DIA?
Resposta: EU PODER QUE-VEM SABADO.

Fig.66: D-I-A

Para representar as horas, utiliza-se a mesmaguoafgo dos numerais para
guantidade até doze horas (Fig.67) Depois, inieciasvamente a contagem: 1HORA, 2-
HORA e 3-HORA, acrescentando o sinal TARDE ou NOIJuando necessario, pois,

geralmente o periodo ja esta explicito no contexto.

Fig.67 (FELIPE, 2001, p.36).
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Fig. 68 (FELIPE, 2001, p.36).

A expresséao interrogativa QUE-HORAS? (apontanda pgpulso), se refere a um
tempo cronolégico, como por exemplo:

interrogativo

QUE-HORAS (Fig.69)

AULA COMECAR QUE-HORAS AQUI?

VOCE TRABALHAR COMECAR QUE-HORAS?

gF9: QUE-HORAS

Ja a expressdao QUANTAS-HORAS (um circulo ao redorabto) se refere ao

tempo gasto para realizar alguma tarefa, comoymmplo:

interrogativo

QUANTAS-HORAS
VIAJAR SAO-PAULO QUANTAS-HORAS?
TRABALHAR ESCOLA QUANTAS-HORAS?
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Ha dois sinais, em LIBRAS, para a nocao de digri@®eiro se refere ao dia do
més, que € realizado pela datilologia: D-I-A e guselo, diz respeito a idéia de duracéo,
que se faz com a mao dominante em “d”, batendo @dandicador na lateral da testa.
Exemplos:

interrogativo .
D-I-A AMANHA? .
Resposta: AMANHA D-I-A 17
VIAJAR RECIFE ONIBUS EU CANSAD@ DIA-2
“Eu estou cansado(a) porque viajei 2 dias de émplaws 0 Recife”
Existem algumas expressdes idiomaticas relacionadaano sideral como, por

exemplo, os numerais de 1 a 4, que podem ser aBxaos sinais DIA (duracéo),

SEMANA, MES, ANO E VEZ. Exemplos:

DIA-1 (fig. 70), DIAS-2;
SEMANA-1, SEMANA-2, SEMANA-4;
MES-1, MES-3;

ANO-1, ANO-2, ANO-3;

VEZ-1, VEZ-2, VEZ-3, MUIT@-VEZES.

Fig.70: DIA-1
Ap6s o numeral cinco, a construcéo é formada pielal DIA, SEMANA, MES,
ANO e VEZ, seguido pelo numeral correspondentea Eshstrucao pode ser utilizada para

0S numerais inferiores a cinco. Portanto, é coffeeter DIA 4, DIA 20, SEMANA 8, ANO
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6. Também é possivel incorporar a frequiéncia ouragdo por meio de um movimento

prolongado ou repetido. Exemplos:

TODO-0S-DIAS — movimento repetido (fig.71);
DIA-INTEIRO “o dia todo” — movimento alongado (fi¢R);
TOD@-SEMANA 22FEIRA “todas as segundas” — movimaitmgado (fig.73);

Fig.71: TODO-OS-DIAS Fig.72: DIA-INTEIRO

gHi3: TOD@-SEMANA 22FEIRA

Na LIBRAS, como em outras linguas , existem difegerformas de representacao
dos numerais para significar quantidade, ordem, idaedidade, tempo e valores
monetarios. Por isso, existem configuracdes de especificas para o numeral cardinal
um, a quantidade um, PRIMEIRO-LUGAR, PRIMEIRO-ANDARRIMEIRO-GRAU e
MES-1. Os numerais ordinais e cardinais possuemeama configuracdo de mao,

entretanto, os primeiros tém movimentos difererasadfig. 74). Do PRIMEIRO ao
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QUARTO, a mao dominante balanca para cima e par®,bdo QUINTO ao NONO o

movimento € para os lados e a partir do numeral BIEZ séo idénticos.

Fig. 74: Numerais Ordinais (FELIPE, 2001 p.93)

Para representar valores monetarios de um até mae, utiliza-se o sinal do
numeral, anexando o sinal VIRGULA ou os sinaistsatisR-L “real” ou R-S“reais”. De
mil até nove mil, incorpora-se também o sinal VIR@W entretanto, seu movimento é
mais alongado do que os anteriores ou, pode-stitsiiHis pelo sinal de PONTO. A partir
de um milh&o, utiliza-se o sinal VIRGULA anexadoraoneral correspondente, com um
movimento mais alongado ainda. Esses sinais sdoparthados de uma expressao facial,
gue se acentua na medida em gue esses valoresnaentmaiores. Para representar
centavo, o sinal VIRGULA vem apos o sinal ZERO, nggsalmente, ele ndo € utilizado,
pois 0 contexto pode determinar a quantia desejada.

A LIBRAS também pode especificar, como no portsgs@ as sentengas estdo na
forma afirmativa, exclamativa, interrogativa ou gngtiva por meio das expressoes faciais
e corporais, que sao feitas simultaneamente coemdigiados sinais ou com toda a frase.

S&o exemplos:
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Forma afirmativa: a expressao facial € neutra

ESSE LIVRO MEU

Forma interrogativa: sobrancelhas franzidas e wueirb movimento da

cabeca inclinando-se para cima

interrogativo

LIVRO QUAL (expressédo facial interrogativa feitamsiltaneamente ao
sinal QUAL)

interrogativo
NOME? (expressdo facial interrogativa feita simmdi@mente ao sinal

NOME - fig.76)

Forma exclamativa: sobrancelhas levantadas e uerdignovimento da
cabeca inclinando-se para cima e para baixo. Tambénmutiliza um
intensificador, que é feito pela boca fechada mewitando-se para baixo.

MEU AMIG@ FAZER VARI@ COMIDA GOSTOS@!

Forma negativa: a negacdo pode ser feita por meidr& processos:
acrescentando o sinal NAO a frase afirmativa, ipe@ndo um movimento
contrario ao sinal negado ou acenando a cabec¢dtameamente a acdo que
esta sendo negada. Esse movimento de negacaogrdd#snos processos
anteriores. Exemplos:

EU OUVIR NAO PORQUE SER SURDO

HOJE EU NAO PODER ENCONTRAR VOCE, EU PRECISAR SAIR
E-D-O
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Fig.75: Expresséao facial interrogativa NOME?

Fig.76: Expresséo facial exclamativa: GOSTOS@!

gH7: expresséo facial negativa

A gramética da LIBRAS, como de outras linguas daisise diferencia de algumas
linguas orais-auditivas pelo seu carater sintéBegundo Fernandes (2002), o sinteticismo
€ uma caracteristica do grego e do latim, poigseldsguas ndo possuem uma ampla lista

de preposicdes e conjuncdes, como acontece cargualportuguesa. A autora escreve:
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Estas sdo algumas das caracteristicas que fazemumom leigo a julgue “uma
lingua pobre” ou “telegrafica”, ou mesmo a desdar@e como lingua. Para o
especialista, no entanto, esses tracos a definemaapcomo lingua sintética,
aproximando-a das linguas classicas, jamais ddégpaelas pela imposicdo de
seustatushistérico (FERNANDES, 2002, p. 42).

O uso do espaco e a simultaneidade, que caracter@za Linguas de Sinais,
contribuem para o estabelecimento de uma orgamizsig&tica diferente das utilizadas
pelas linguas orais-auditivas, o que torna a LIBRA® lingua tao eficaz quanto qualquer
outra. Além disso, observam-se expressdes idioasatiprosodia, metaforas, aspectos
estilisticos e contextualiza¢gfes indicativas desquposicdo e de implicito, na Lingua de
Sinais, ou seja, tracos semanticos e pragmaticessdp caracteristicas de qualquer lingua
em uso dentro de um contexto (FERNANDES, 2002).

Portanto, seja qual for a modalidade em que s&aeal todas as linguas tém em
comum, um sistema organizado de categorias que peddnventariado e descrito.
Entretanto, varios autores contemporaneos, afirngae elas ndo existem de forma
autbnoma, ou seja, fora dos sujeitos que a utiliZakhtin (1977), por exemplo, se opde a
Linglistica Saussuriana, ao privilegiar justamemtiala e descreve sua natureza social,
ligada as condi¢cbes de comunicacdo entre pesso@ngentes a uma comunidade. Ele

escreve:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constitpddaum sistema abstrato de
formas lingliisticas nem pela enunciagdo monologscdada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendnserial danteracéo verbal
realizada através dmunciacaoou dassnunciagdesA interagao verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTISIZ, p. 123).

Para Bakhtin, a lingua vive a partir da interag&obal concreta entre

individuos organizados socialmente e permite aotbwcutiliza-la para satisfazer suas
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necessidades enunciativas num determinado contgui,é ideoldgico. Portanto, nas
situacbes comunicativas, 0 que importa sdo as lplidsdes de enunciacdo e nédo, as

formas normativas de um sistema abstrato.

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciameseutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes oimis;i agradaveis ou
desagradaveis, eté. palavra esta sempre carregada de um contetdoeound
sentido ideolégico ou vivenciakE assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nésiaesss ideoldgicas ou
concernentes a vida (BAHTHIN, 1977, p.95).

A palavra esta presente em todas as esferasssgoiaio, por exemplo, na vida
cotidiana, na politica, no trabalho e varia de @@otom a relacdo existente entre os
interlocutores, ou seja, se pertencem ao mesmm gapal, a mesma posicao hierarquica,
ou se estdo ligados por lacos familiares. Por nieila, cada individuo define-se em
relacdo ao outro e a coletividade, expressando deiscdes, motivacdes e apreciagdes.
Por isso, a palavra é um signo ideologico por é&mih uma vez que materializa a
comunicacdo humana e explicita todos os atos dere@mnsdo e de interpretacdo dos
fendbmenos ideoldgicos de uma sociedade divididalagses. Nesse processo de interagdo
social, que pressupbe a “presenca de um locutoynaenterlocutor (real, suposto ou
virtual), uma situagdo social dada, um contextéohsamente determinado, o objeto de
discurso e o desejo da palavra” (SOUZA,1998, p.s&8produz o signo. Entretanto, n&o
basta o encontro de dois sujeitos para que eleosstiitia. E necessario que sejam
membros de um grupo de pessoas socialmente ordasjzau seja, que formem uma
unidade social. Como fenémeno ideoldgico, os sighg@® condicionados tanto pela
organizacédo social de tais individuos como pelasdggbes em que a interacdo acontece

(BAKHTIN, 1977, p. 44, grifo do autor) e, por rdftem valores contraditorios das
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diferentes classes sociais, tornam-se plurivaleafesonsequientemente vivos e moveis,
capazes de evoluir. Mas, essa dialética internasigno o torna um instrumento de
persuasdo e deformacdo do ser na medida em guesse alominante procura torna-lo
monovalente, ou seja, independente do grupo sexiajue é utilizado, a fim de encobrir a
diversidade de valores opostos existente entreegmentos da sociedade. Seu carater
reacionario se evidencia em épocas de crise so@atjual a verdade para alguns pode

parecer mentira para outros e o certo passa aradoe

O ser se deforma, no confronto com o outro, sezrpédo/no uso da palavra:
instaura-se a dialética do ser pela dialética dacsi A linguagem, assim, se
processa no movimento entre estabilidade (de esgweformas e significados) e
a criacdo intersubjetiva, instaurada pela/na dial@®OUSA, 1998, p. 39).

Portanto, a lingua é a arena onde se confrontamaloges sociais contraditorios,
mediante os conflitos, as relacbes de dominacade eesisténcia. No discurso, toda
enunciacdo, mesmo na forma escrita, evoca umastaspoalgo que foi dito/escrito
anteriormente, como por exemplo, ela confirma,tegfantecipa as respostas e criticas,
bem como, procura apoio. Com suas varias possitiéisl de expressao, cada enunciacao
se torna Unica, constituindo-se um elo da corrdateomunicacdo humana que, por sua
vez, faz parte de um momento da evolucdo contiruand determinado grupo social.

Segundo o autor, a lingua evolui na seguinte ordem:

As relagbes sociais evoluem (em funcdo das infratesas), depois a
comunicacdo e a interacdo verbal evoluem no quddsorelacdes sociais, as
formas dos atos da fala evoluem em consequéncimtdeacdo verbal, e o
processo de evolucédo reflete-se, enfim, na mudalag formas da lingua
(BAKHTIN, 1977, p. 124).
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Bakhtin critica o formalismo por conceber a linguano algo acabado, ou seja,
constituida de enunciacdes fechadas com signigsapdoprias, que sdo transmitidas de

geracao a geracao e se refere a lingua como agparavel do contexto social:

Na verdade, a lingua ndo se transmite; ela durardum sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndobreoea lingua pronta para ser
usada; eles penetram na corrente de comunicacéalyeu melhor, somente
guando mergulham nessa corrente é que sua consci#gperta e comeca a
operar (BAKHTIN, 1977, p. 108).

Segundo o autor, a enunciacdo como um todo, éadagela Lingiistica, que a
analisa apenas na sua forma monoldgica isoladfyirdo os fatores externos ao qual ela
esta inserida. Por isso, existe um grande abisniie en sintaxe e a composi¢cdo do
discurso.

Com a intengdo de investigar tragos invarianteBndgias mortas em documentos
escritos, a Linguistica desenvolveu procedimentatodolégicos privilegiando suas
formas normativas em enunciacdes isoladas e destoalizadas, ou seja, O
reconhecimento ao invés da compreensdo e essaapdati‘ressurreicdo de cadaveres”
serviu também para outros fins além da pesquisa,wan que, decifradas, utilizaram-nas
com propoésito de ensino. Por esse motivo, a lingtumlmente, é estudada em suas trés
divisbes: a fonética, a gramatica e o léxico, corfage nas duas ultimas (BAKHTIN,
1977). Os significados cristalizados nos diciorsa®oo enriquecimento do vocabulério
foram privilegiados com o intuito de garantir a gueensao do texto e os trés centros

organizadores da lingua foram transformados emasegara serem ensinadas, nao
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havendo espaco para que as enunciacdes fossermadnalide forma critica dentro do
discurso (SOUZA, 1998).
No caso da pessoa surda, fracionar a lingua efiedeca de modo esquematizado

significa deixa-la fora de toda situacao discurspas:

Os atos de compreender o mundo sédo atos mediatioBrigeia. A crianga néo
aprende a lingua para depois conhecer o mundo.eCent mundo na medida
em que se atribui um lugar discursivo, quer diger,que é afetado pela lingua
(SOUZA, 1998, p. 42).

Por acreditar na mobilidade e polissemia da lingia realizada no ato
comunicativo, a professora/pesquisadora defendeduleigias de ensino de linguas que
familiarizam o aluno com diferentes formas enumcis inseridas numa situagéo
concreta. Por isso, na sua sala de aula com apesndurdos, as palavras do portugués
escrito, sado introduzidas e significadas em dife®gontextos, como também, utilizadas

nas varias formas discursivas. Essa pratica sedf no proximo capitulo.
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3. A PESQUISA NA SALA DE AULA DE ALUNOS SURDOS: RELATO DE UMA

PESQUISA PARTICIPANTE

A pesquisa faz com que as pessoas se conscierdaeliferentes maneiras de
conceber o mundo familiar de modo a alterar e dstesuas idéias e praticas. E
um processo dialético: a realidade é formulada coma abstragdo que por sua
vez leva a reformulagdo da realidade (WIDDOWSON,9019apud
CAVALCANTI, 1990).

Na tentativa de compreender o processo de aquidgdimgua portuguesa escrita
como segunda lingua por alunos surdos de acordoasoastratégias de ensino utilizadas
pelo professor, a pesquisa assumiu uma investigagedmse antropoldgica cujo foco de
observacao esta “nos processos interativos quetedzam o contexto da sala de aula, isto
€, como o professor ensina e como o aluno aprgf@/ALCANTI e MOITA LOPES,
1991, p.136). Portanto, a pesquisa participante fabdelo de investigacao utilizado, uma
vez que, pressupde a participacao efetiva do mofgssquisador e alunos como objeto
de estudo na busca de respostas que possam traausfarrealidade revertendo-a em
beneficios para o proprio grupo. Esse tipo de psaquermite a reflexdo sobre a pratica
docente na construcdo do conhecimento em sala lde @m que os significados sdo
negociados na interacdo discursiva entre os atewemis. Por isso, ndo se utilizam
categorias preestabelecidas e, sim, uma questaoagigara toda a investigacdo (MOITA
LOPES, 1996; CAVALCANTI e MOITA LOPES, 1991).

Apesar de utilizar uma abordagem qualitativa tipiaa Ciéncias Sociais, “esse tipo
de pesquisa obedece a critérios de cientificidarlsemtido de que € metddico (ou seja,
segue procedimentos explicitos), sisteméatico (ga, $& conhecimento produzido inter-
relaciona variaveis), e € submetido a critica” (QACANTI e MOITA LOPES, 1991,

p.139).
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Portanto, objetiva-se com a pesquisa participante:

Uma DESCRICAO narrativa dos padrdes caracteristitzosida diaria
dos participantes sociais (professor e alunos)ata de aula (...) na
tentativa de compreender os processos de ensirerdkgp linguas. Para
fazer esse tipo de pesquisa € necessério particgpaala de aula como
observador participante, escrever diarios, (.avar aulas em audio e
video etc., para, entdo, tentar descobrir: a) oegté acontecendo neste
contexto; b) como esses acontecimentos estdo aeghs; C) 0 que
significam para alunos e professores e d) comosessganizacdes se
comparam com organizacbes em outros contextos dendipagem
(ERICKSON, 1986pudLOPES, 1996, p. 88).

Esse tipo de pesquisa prevé uma analise criticprdéisas discursivas em sala de
aula, ou seja, um novo olhar sobre as a¢cfes dasijpantes, construindo novos sentidos
sobre o que é ensinar/aprender a lingua portugimsa segunda lingua para aprendizes
surdos a fim de criar um programa de ensino qusilgbe um ensino contextualizado e
significativo.

Moita Lopes escreve sobre a pesquisa voltada pardeeacédo entre alunos e

professores:

Tais estudos parecem estar apontando um deslocataett da pesquisa quanto
do ensino do foco tradicional no professor, quesgaspara o aprendiz nos
Ultimos anos, e que é colocado atualmente na g#ereentre alunos e
professores na sala de aula ( MOITA LOPES, 19989p.

Talvez a grande tendéncia da pesquisa em salaldedadinguas hoje esteja
relacionada ao chamado movimento do professor-pestpr em que o
professor deixa o seu papel de cliente/consumidopeabsquisa, realizada por
profissionais externos, para assumir o papel deuiEsdor envolvido com a
investigacao critica de sua prépria pratica (ug¢ gode ser entendida de duas
maneiras: a) como uma maneira privilegiada de gemhecimento sobre a sala
de aula, devido a percepcéo interna do processo quefessor tem; e b) como
uma forma de avanco educacional, j& que envolvef@gsor na reflexdo critica
do seu trabalho ( MOITA LOPES, 1996, p. 89).
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A investigacdo se desenvolveu numa sala de auldnsiituto Nacional de
Educacado de Surdos (INES), que € um 0Orgdo publiesté diretamente subordinado ao
Ministério da Educacdo. O INES foi fundado em 26sdéembro de 1857, durante o
império de D. Pedro Il, por um professor surdo @eionalidade francesa chamado
Hernest Huet. Na época, o instituto era um asilmgeoséd viviam surdos do sexo
masculino, oriundos de todos os cantos do paisaliinte, ele atende por volta de 600
alunos desde bebés de zero a trés anos de idaservigo de estimulacédo precoce até
jovens e adultos no segundo grau e pré-vestidhlanportante informar que, brevemente,
comecara a funcionar no INES, o Instituto SupeBoimgle de Educacdo, que sera o
primeiro no Brasil a oferecer o curso Normal Sugreministrado em LIBRAS e em lingua
portuguesa.

Em 1993, seu Regimento interno foi modificado, pseendo-o em Centro de

Referéncia Nacional na area da surdez com as seguaompeténcias:

| - subsidiar a formulacdo da Politica NacionaEditicacédo Especial na area de
deficiéncia auditiva;

Il - promover e realizar programas de capacitagioedursos humanos na area
de deficiéncia auditiva;

lll - assistir, tecnicamente, aos sistemas de ensisando o atendimento
educacional a deficientes auditivos, em articulag#in a Secretaria de Educacao
Especial;

IV - promover intercAmbio com as associacfes enizgades educacionais do
pais, visando incentivar a integracdo de deficieatalitivos;

V - promover a educacdo de deficientes auditivirgvés da manutengdo do
orgdo de educagdo fundamental e de educacdo médamdo garantir o
atendimento educacional e a preparagéo para dhiabla pessoas surdas, bem
como desenvolver experiéncias no campo pedagégicarea de deficiéncia
auditiva;

VI - promover, realizar e divulgar estudos e pesasiinas areas de prevencéo da
surdez, avaliacdo dos métodos e técnicas utilizadadesenvolvimento de
recursos didaticos, visando a melhoria da qualiddde atendimento aos
deficientes auditivos;

VII - promover programas de intercAmbio de expei#s) conhecimentos e
inovagdes na area de educacao de deficienteswensiti

VIIl - elaborar e produzir material didatico-pedgg para o ensino de
deficientes auditivos;

IX - promover acdo constante junto a sociedadeavésr dos meios de
comunicacdo de massa e de outros recursos, visarekgate da imagem social
dos deficientes auditivos;

83



X - desenvolver programas de reabilitacdo, pesqigsanercado de trabalho e
promogdo de encaminhamento profissional, com didade de possibilitar as
pessoas surdas o pleno exercicio da cidadania (G83).

Seu Projeto Politico Pedagdgiamncluido em 1998, foi elaborado pelos membros
da Coordenacdo de Orientagdo e Acompanhamento atecaPPedagogica (COAPP),
representantes da Divisdo Socio-Psico-Pedagogic#SOP) e da Divisdo de
Fonoaudiologia (DIFON), bem como, pela Chefia daiddio de Estudos e Pesquisas
(DIESP) e Dire¢Bes do Departamento Técnico-Pedagd@ETEP) e do Departamento
de Desenvolvimento Humano, Cientifico e Tecnolédid®HCT), por meio de reunides
de equipe, Centros de Estudos e dindmicas, quévenam todo o corpo técnico e docente
do DETEP e DDHCT. O consultor Carlos Skifae o Assistente Educacional Alex
Curioné* também participaram dos encontros contribuindo itdarmacées importantes.

Esse documento apresenta uma fundamentacéo tedgaaizada a partir de trés
principios: éticos-politicos, epistemoldgicos e atiicb-pedagdgicos. O primeiro diz
respeito a surdez como experiéncia visual, coreiglr sua construcdo historica e
lingUistica dissociada da deficiéncia sensoriake@Qundo, trata do conhecimento escolar
socialmente vélido e legitimo, ndo hierarquizadoortunizando uma relacao dialdgica
entre alunos surdos e seus saberes, professoe®xgéncias da sociedade. O ultimo
refere-se aos principios socio-interacionistas mleralizagem, que entende a construcao
do conhecimento como sendo construido a partintaacao entre professores e alunos

em sala de aula. Tal projeto define os objetivoaige especificos a serem alcang¢ados:

a) Objetivos gerais:
Formar cidadaos auténomos criticos e solidarios @mmpeténcia
comunicativa e capacidade de argumentacdo nadeslagerpessoais;

13 Dr. em Fonologia e pesquisador da UFRGS. Um de teenas refere-se a projetos e politicas educasiona
para surdos.
14 profissional surdo contratado pelo INES.
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b) Obj

Lingua Portuguesa, como

conteudos programaticos d

Promover atividades curriculares que desenvolvam agpectos
cognitivos, linguisticos, emocionais e sociaispe#ando as diferencas
e assegurando a plena socializacdo do aluno nanidade surda e
ouvinte;

Garantir ao alunado, o mais cedo possivel, a aguisde LIBRAS
como primeira lingua, possibilitando assim seu @ldasenvolvimento
emocional, cognitivo, social e de conhecimento dedo;

Proporcionar as condigfes do ensino de Lingua @esa como 22
lingua, nas habilidades de leitura e escrita;

Proporcionar o desenvolvimento da modalidade oral ldngua
Portuguesa, através do atendimento fonoaudiolégigeneralizando o
Seu uso em outros contextos escolares;

Promover o processo educacional através de ditsyeatquiteturas
escolares (funcao do educador, curriculo, didatlitmica, etc.);
Oferecer programas de orientacdo, qualificacdo @areimhamento
profissional em consondncia com as transformacfesiais e
tecnolégicas do mundo atual;

Proporcionar aos familiares dos educandos orieatagtie favorecam a
participacdo dos mesmos no processo educacional.

etivos Especificos:

Assegurar a continuidade do desenvolvimento dogteoe atividades
gue possibilitem a plena atuacdo dos profissiormisgdos e dos
intérpretes nas atividades didatico-pedagogicaseativas, artisticas e
culturais realizadas junto ao corpo técnico, daxeatdiscente do
Colégio de Aplicacao;

Garantir a co-participacdo de monitores surdos fenepmento,
conducéo e avaliagcao educacional;

Criar dindmicas e atividades para que o0s alunossndes/am
competéncia em LIBRAS através de surdos adultosocomdelos
linglisticos;

Proporcionar ambiente de convivéncia harmdniceeeaitinos/alunos e
alunos/profissionais de forma participativa comped® mutuo e de
responsabilidade social;

Desenvolver atividades curriculares relacionadas pasducbes e
processos artisticos, comunitarios e culturaissdodos;

Promover o aprimoramento profissional do corpoitéce docente em
consonancia com os objetivos do projeto politicdgg®gico;

Orientar os familiares sobre as implicacdes sésioeplinguisticas da
surdez, através de atividades que promovam a ¢dterantre alunos,
familiares, profissionais e comunidade surda (RYE9H).

O setor onde foi desenvolvida a pesquisa atend®salde 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental. O curriculo segue os Parametros Qlargs Nacionais nos pressupostos
tedrico e metodolégico com base na abordagem sd@acionista de aprendizagem. Ao

considerar a LIBRAS como lingua de instrucdo d@iaghz surdo, aborda-se o ensino de

segunda lingua, nas madabdde leitura e escrita. Os

as demais disciplinagraBalhados de forma interdisciplinar

por meio de projetos e temas geradores, que saoi@®dos em consonancia com o
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planejamento da seérie, acontecimentos significatieointeresse dos alunos. Com o
objetivo de atender as peculiaridades do corpeediscdo CAP-INES e de acordo com o
“Capitulo V, art. 59 — inciso I. LDB, bem como camPCN — Adaptac¢des Curriculares
Estratégias para alunos com necessidades edudacies@eciais — SEESP — Brasilia
MEC/SEF/SEESP — 1999” (CURRICULO DO CAP-INES), bstaceu-se a divisio da 12

série do Ensino Fundamental em duas etapas:

12 série A — inicio do processo de letramento, pdd® aluno vencer a etapa em
no maximo dois anos.

12 série B — continuac&o e ampliacéo do processetidenento (CURRICULO
DO CAP-INES).

A sala utilizada pela professora/pesquisadora, apnoximadamente 24 mz2, foi
projetada para atender turmas de, no maximo, dersl Ela também acolhe outros
estudantes no turno contrario, que cursam a gsérta. E bem iluminada arejada e seu
mobiliario € adequado as necessidades dos alunessap maiores. Possui dois armarios
fechados para guardar material, sendo um paraprafiessora; uma estante plastica com
jornais, revistas, gibis e encartes de lojas; umdcd que guarda mapas e cartazes; uma
estante onde sdo expostos livros de historiasclepédias e materiais utilizados nas
oficinas de matematica, tais como: sucatas, Eslealauisinaire, Blocos Logicos, Material
Dourado e dez carteiras, que sdo dispostas formasdes lados de um retangulo para
gue todos possam se comunicar em LIBRAS.

A turma que participou da pesquisa foi constitupda oito alunos novos na
instituicdo, sendo sete meninos e uma menina cora &aria de 10 a 15 anos. Todos
eram filhos de pais ouvintes e, a maioria delasndos de escolas da rede municipal do
Rio de Janeiro. Quatro alunos foram escolhidos cqmadicipantes da pesquisa,

considerando-se o fato de terem permanecido comfesgora/pesquisadora durante o ano
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seguinte, o que contribuiu para enriquecer o thababm experiéncias significativas. Seus
nomes foram trocados por iniciais ficticias.

As informacdes que serdo apresentadas a seguimadlv@&nalise das anamneses,
laudos audioldgicos e relatorios, que foram argioganas pastas dos alunos apds suas
avaliagcdes de ingresso no instituto. Tal procedimgrermite ao professor/pesquisador
tomar ciéncia de aspectos importantes da vida pl@ndizes como, por exemplo, grau e
tipo de perda auditiva, nivel de conhecimento dBRAS e experiéncias escolares
anteriores.

J. comecou a participar do trabalho com 14 anosidde€e. Apresenta um
diagndstico de disacusia sensorio-neural bilagn@funda de causa desconhecida. Ele fez
estimulacdo precoce em uma instituicdo beneficeeteassisténcia social dedicada a
reabilitacdo de criancas com perda auditiva, gilieaitima abordagem clinica. A partir de
10 anos de idade frequentou uma escola publicaaipahide criancas ouvintes, entretanto,
obteve muitas faltas, pois, segundo a responsaveelggio era situado num local de risco.

N., que se encontrava com 11 anos de idade aessarno INES, é portador de
disacusia sensoério-neural bilateral profunda devido otites de repeticdo e,
consequentemente, a tratamentos com antibidticasdgubebé. Iniciou atendimento em
1997 na mesma instituicdo citada anteriormente @eimaneceu até meados de 2003.
Segundo a mée, o aluno cursou a classe de alfat@bineste local durante trés anos e néo
aprendeu a “falar” nada.

0., que tinha 13 anos ao iniciar a pesquisa, aptasdisacusia sensoério-neural
bilateral profunda devido a meningite contraida &és meses de idade. Freqlentou a
mesma instituicdo que seus colegas de um ano em@ses a seis anos de idade.

Posteriormente, estudou em escolas publicas juoto criancas ouvintes. Segundo a
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responsavel, o aluno fica agitado, nervoso e bega situacbes que exigem limite.
Apresenta pouca comunicacao, pois, apenas contatabeto dactilologico.

D., que tinha 13 anos em 2004, é um adolescestituirionalizado cuja familia
vive nas ruas. Possui o diagnostico de disacusisése-neural bilateral profunda
relacionada a meningite contraida aos cinco anomaoCfoi exposto a lingua oral nos
primeiros anos de vida, o aluno possui um resquieidala, porém, demonstra baixa
compreensao da linguagem oral. Segundo a psic@qgavavel que ele tenha “sofrido
privacbes sociais, pedagogicas, emocionais quetancente, interferiram em seu
desenvolvimento”.

Com a intencéo de analisar e interpretar o comtgtensino/aprendizagem em sala
de aula, adotando uma postura reflexiva sobre saacg@ a professora/pesquisadora
utilizou: gravacbes em video, fotos, diarios e exars realizados pelos alunos, como
instrumentos de investigacao na tentativa de, posteente, triangular os dados coletados.
Esses métodos possibilitaram a analise de eveetdsitdra a partir de véarios “olhares”,
aumentando assim, a confiabilidade da pesquisa, wzaque, 0S recursos visuais
ofereceram um registro eficaz de acontecimentos (BsAUER e GASKELL, 2002) e
permitiram a retomada do que foi dito por meio deudingua gestual-visual, no caso a
LIBRAS. Também os diarios e os trabalhos realizadn®laram como os aprendizes
foram se constituindo enquanto leitores.

A sequir, sera descrito o trabalho que foi redlizgrivilegiando alguns momentos
considerados pela professora/pesquisadora com@snaacsua interagado junto aos alunos,
bem como, esclarecer aspectos importantes querfiemaram sua pratica. Vale ressaltar
que se trata de observagdes baseadas na sua esipepidfissional em sala de aula e na

discusséo tedrica apresenta nos capitulos antgriore
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Nas primeiras semanas de aula, a comunicacaopenfessora e alunos se dava de
forma precaria. Ela utilizava a LIBRAS, associadgeatos espontaneos, dramatizacoes e
as tarefas eram compreendidas por imitacdo. Todosalonos demonstravam né&o
compreender o que faziam na escola e nem tinhatkéia de que eram surdos. Nesse
momento, a presenca do Assistente Educacifalfundamental. Ao utilizar estratégias
proprias de comunicacdo, esse profissional atuaocdecilitador na aquisicdo de
informacdes por meio da LIBRAS e, como modelo deitusurdo competente e inserido
socialmente, contribui para a construcédo da idadédsurda e o desenvolvimento de uma
auto-estima positiva nos aprendizes.

Um dos episodios mais significativos aconteceu rer@ contato inicial com a
turma, uma vez que ndo havia, naquele momento, lingaa a ser compartilhada. No
primeiro dia de aula, a professora/pesquisadora,utjliza a LIBRAS para se comunicar
com os alunos, iniciou a atividade se apresentantloma. Assim, soletrou o seu nome
por meio do alfabeto dactilolégico, fez o seu sthalem seguida, perguntou aos alunos os
seus respectivos nomes. Ao perceber que ndo fpreemdida refez a pergunta oralmente,
imaginando que tivessem sido expostos a uma megidobralista. Como mais uma vez
nao obteve resposta, optou em escrever todos ossnomquadro-de-giz com o objetivo
de fazé-los compreender que cada registro feit@llpose referia a um deles.

Apo6s verificar que todos os alunos identificaraguss nomes, a professora
distribuiu folhas de papel branco, dobrou a suauiigdo-a em doze partes e escreveu as
letras do seu nome em cada espaco. Eles a imitargaando concluiram a tarefa, ela
propds que brincassem de Bingo. O jogo consistedentificar a letra sorteada no seu

nome e risca-la, vencendo o participante que pranmiarcar todas elas. Para o sorteio,

!> Esse termo denomina o profissional surdo, quendératado pela escola para atuar junto aos alunos e
professores, favorecendo a interlocucdo adequaddRBIRAS durante as aulas.

' Toda pessoa que tem certa representatividade manigade surda recebe um sinal que lhe nomeia e a
identifica como membro.
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foram utilizadas letrinhas plasticas e a mestraagitou a oportunidade para apresentar as
configuracdes de méao correspondentes ao se rafeada letra sorteada. Isso tornou a
atividade extremamente interessante para os alunus,vez que eles ndo as conheciam,
provocando um fato curioso: ao vé-las impressas marcador de texto, D. pediu-0
emprestado e no dia seguinte, ja havia aprendiddeasprimeiras configuracdes, que
corresponde até a letra T.odos os alunos participaram da atividade com atenc
demonstrando que também estavam vivenciando uoegai nova.

As aulas seguintes deram continuidade ao assuetfogtrabalhado anteriormente
por meio de um projeto cujo tema foi “Eu e Minhafia”. E importante lembrar que o
trabalho desenvolvido pela professora/pesquisagpautado na visao socio-interacionista
de aprendizagem. Nessa concepcéo, o conhecimentergdido como um processo que se
constréi por todos os envolvidos na pratica em dalaula, ou seja, se desenvolve a partir
da interacdo entre professor e alunos no trabahpicto de realizar tarefas adequadas ao
nivel real em que o sujeito se encontra e o seel rpotencial de aprendizagem
(VIGOTSKY, 1991). Esse processo envolve sucessalhas na compreensao, negociagao
de diferentes pontos de vista e controle da inferapr parte dos integrantes do grupo até
fazer parte do conhecimento compartilhado (EDWARBSMERCER, 1987apud

FREIRE, 1998; MOITA LOPES, 1996). Segundo Magalhaes

Em uma abordagem sécio-histérica/cultural, a apregeém de qualquer
conhecimento novo parte doutro, de padrdes interacionais interpessoais.
Assim, a aprendizagem é entendida, independent@atie, como social e
contextualmente situada, como um processo de reag@e interna de
atividades externas, em que a relacao social tpapel primario em determinar
o funcionamento intrapsicolégico ou intramentataEsbordagem pressupde dois
niveis de desenvolviment®eal e Proximal ou Potencial e a compreenséo de
gue a instrucdo tem que estar sempre localizadaZavea Potencial de
Desenvolvimento do alunaZPD) (MAGALHAES, 1996, pp. 3-4; grifo do
autor).
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Em consonancia com a concepcdo descrita acimarof@spora/pesquisadora
fundamenta sua prética, seguindo o modelo intematide leitura, que define o ato de ler
como um processo de interacao entre leitor e attavés do texto (MOITA LOPES,

1996; KLEIMAN, 1999). Kleiman escreve:

Dai que na leitura tanto a responsabilidade dorawtmo a do leitor sejam
consideradas maiores: o autor, que detém a palperaassim dizer, por um
turno extenso, como um mondélogo, deve ser informatilaro e relevante. Ele
deve deixar suficientes pistas no seu texto a fempdssibilitar ao leitor a
reconstrucdo do caminho que ele percorreu. Istagnéo dizer que sempre haja
necessidade de explicitacdo, mas que o implicissgser inferido,ou por apelo
ao texto ou por apelo a outras fontes de conhet¢gméa o leitor deve acreditar
que o autor tem algo relevante a dizer no textoque o dira clara e
coerentemente. Quando obscuridades e inconsistéagiarecerem, o leitor
devera tentar resolvé-las, apelando ao seu coneetmprévio de mundo,
linglistico, textual, devido a essa conviccao de dgve fazer parte da atividade
de leitura que o conjunto de palavras discretamdoum texto coerente, isto &,
tem uma unidade que faz com que as partes se entaimas as outras para
fazer um todo. Isso implica atender as pistas &éxtuao invés de ignora-
las,porque ndo correspondem as nossas pré-conseflbEIMAN, 1999, p.
66).

Segundo Moita Lopes (1996), apesar deste modeleitiea ser mais apropriado
para se referir ao fluxo de informacéo, ele ndoterapla sua realizacdo como um ato
comunicativo, ou seja, 0 seu USO ha comunicacde estagentes sociais. Logo, o autor
sugere, como complemento, uma teoria proposta pdddwson (1983apud MOITA
LOPES (1996), que define dois tipos de conhecimeqgt@ sdo utilizados pelo leitor
quando envolvido no processo de construcdo de fisgmos no discurso: o0s
conhecimentos sistémico e esquematico. O primeifera-se aos diferentes niveis de
organizacao linguistica: léxico-semantico, morfatog sintatico e fonético-fonolégico. O
segundo, engloba o conhecimento convencional daloywu seja, as experiéncias de vida
e informagfes armazenadas na memoria, que é réspbpelas expectativas do leitor ao
se deparar com o texto. Este Ultimo incorpora ecprénecimento que o leitor possui com

relacdo a forma como as informagfes sdo organizaakasliferentes tipos de textos que
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nos defrontamos, sejam eles orais ou escritos,ni@ado conhecimento de organizacao

textual. Segundo Moita Lopes,

O leitor é visto entdo como sendo parte de um pexale negociagdo do
significado com o escritor, por assim dizer, do m@smodo que dois
interlocutores estao interagindo entre si na bdscsignificado, ao tentar ajustar
seus esquemas respectivos. Essa interacdo é daeatdepor procedimentos
interpretativos que sao parte da capacidade dw bt se engajar no discurso ao
operar no nivel pragmatico da linguagem (MOITA LGRE996, p. 141).

Portanto, ao assumir a fundamentacéo tedricaitlescima, a professora/
pesquisadora organiza os conteudos programaticgsaetos pedagogicos, uma vez que,
oportuniza a discussdo de forma interdisciplinarimersédo da crianca surda em praticas
discursivas e significativas para ela, o que vaspmlita-la desenvolver competéncia
comunicativa numa segunda lingua, no caso a lipguguesa. Vale ressaltar que o
trabalho com projetos pedagogicos possibilita @udisdo de assuntos de interesse dos
alunos num enfoque interdisciplinar a partir de @aenmportantes na relacdo do sujeito
com 0 seu meio social, conscientizando-o como aegém@insformador e atuante na
sociedade.

O projeto citado anteriormente, que se iniciolano de 2004, teve como objetivo
criar um envolvimento dos alunos novos na instojccom o contexto escolar a partir de
sua identificacdo como sujeitos pertencentes a wpogsocial. Assim, como uma das
primeiras atividades de leitura, realizou-se a pissgdo nome, data e local de nascimento
em todos os documentos disponiveis tais como, iwatdeescolar, cartdo de gratuidade em
transportes coletivos e certiddo de nascimento. sSeguida, as informacdes coletadas
foram organizadas de diferentes maneiras, por meiwgegistros em tabelas, graficos,
linhas de tempo e calendario, oportunizando digasssjue abrangeram outras areas do
conhecimento além do portugués, como matematicaneias sociais. Muitos exercicios

escritos foram confeccionados sob forma de jogos de torna-los capazes de identificar
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e escrever 0s nomes trabalhados como, por exenwplga-palavras, cruzadinhas,
criptograma, entre outrds.

Vale relatar um fato inédito na vida da profesgmsquisadora, que aconteceu
numa aula com o assistente educacional, no dia d@wearco de 2004. Ela aproveitou a
sua presenca para, juntos com a turma, nomeaniagsatm LIBRAS, ou seja, dar-lhes um
sinal identificando-os, uma vez que, sentiam difiades em se referirem uns aos outros.
Apés observarem-se e perceberem suas caracteriigieas, os alunos discutiram e
escolheram seus sinais e, a partir dai, a comwmctgrnou-se mais eficiente. Como,
freqientemente, recebe visitas de profissionaidosue, como membro da comunidade
ouvinte, aproveita essas oportunidades para inesrseus alunos nesses dois mundos,
discutindo sobre suas diferencas, como por exeragléormas de comunicacdo por meio
de torpedos e fax, a fim de convencé-los de queydmente, eles poderdo se tornar
cidadaos competentes e autbnomos.

Na medida em que se aproximou o aniversario de uoriemca da turma,
novamente, o assistente educacional entrou em eemdiando o professor em sala de
aula. Assim, a partir da discussdo em LIBRAS sdbo® que envolve uma festa de
aniversario, com o objetivo de enriquecer o comhenio de mundo dos alunos sobre o
tema, iniciou-se o planejamento e organizacao sta fdealizada pelas criancas. Com isso,
mais conteudos pedagégicos foram trabalhados dwafdnterdisciplinar tais como
medidas, precos de ingredientes e outros tipogxtest também foram utilizados para as
atividades de leitura e escrita, tais como: reseiteotas fiscais, encartes, rotulos de
produtos, convites, listas de aniversarios, de camp de convidados, promovendo nos

alunos o conhecimento de organizacéo textual.

" Ver anexo D: ALGUNS EXEMPLOS DE EXERCICIOS RELAQWADOS AOS NOMES DOS
ALUNOS.
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Tal processo permitiu trabalhar: itens lexicaisfdena contextualizada, alguns
aspectos morfolégicos da lingua portuguesa, comoegemplo, género e numero do
substantivo, bem como, o uso de letras maiusculamas de pontuacdo. Em outros
termos, o conhecimento sistémico da lingua alvo.

Esse projeto pedagogico aconteceu diversas vezastdw ano de acordo com as
datas dos aniversarios na turma e foi desenvoleh@omitantemente a outros projetos,
cujos titulos foram: “Olimpiadas: O Corpo em Ac&d6Festa Junina” e “Agua”’. O
primeiro aconteceu durante o més de agosto de @@ olveu outra turma de 12 série
além da citada na pesquisa. Como experiénciasréadipagem, varias atividades foram
planejadas tais como, visita ao Complexo Espodivdvlaracana, palestra sobre a histéria
das Olimpiadas, entrevistas com atleta e nutrisianapresentacao de videos relacionados
ao assunto além dos “aul&s’que sdo ministrados pelo assistente de alunoram Ido
periodo sobre o que é Olimpiadas e suas modalidesjgsrtivas, mas, a visita e as
entrevistas ndo foram realizadas.

Como conhecimento especifico em Estudos Sociabaltiou-se as nogdes de
espaco e tempo, a partir da localizagdo da Gréda Brasil no mapa, identificando os
meios de transportes possiveis para se fazer arperentre os dois paises, bem como,
dias e horéarios das competicdes. Em Ciéncias, abesd a questdo da saude, tais como,
habitos de higiene e alimentacéo. As atividaddglaematica envolveram os cinco blocos
de contetdos propostos pelo PCN, tais como, asesad® numero; operacdes; espaco e
forma; tratamento da informacgao; grandezas e mgdaamo, por exemplo, o estudo das
moedas brasileiras. Tal recurso possibilitou anead reconhecerem as cédulas e moedas
que circulam no Brasil, identificarem a funcdo dwonero em diferentes contextos; utilizar

diversas estratégias para registrar quantidadesoneparar grandezas; solucionarem

18 Refere-se as aulas dadas pelo assistente eduslaiduas ou mais turmas juntas.
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situacOes-problemas tendo as Olimpiadas como cer@m como, ler listas e tabelas
simples.

O trabalho de Lingua Portuguesa foi realizado dirpde jornais, revistas,
calendario dos jogos e mapas. Esses textos foramosrexplorados durante o projeto,
pois, despertaram o0s interesses dos alunos, queavaus as informacdes que
consideravam relevantes. Nesse contexto, algunsiexs de leitura e escrita foram
realizados pelos alund®.

Neste periodo, iniciava-se um trabalho de consaltey SECAF (Servico de Classe
de Alfabetizacdo e Educacdo Fundamental - 1° Semneetor onde se encontra a turma
pesquisada. A profissional contratada pela inghiniera uma pedagoga especialista em
Educacéao Infantil e Alfabetizacdo com varios livpablicados, que criou um método para
alunos ouvintes, denominado Alfabetizacdo Natum@in co objetivo de estimular o
potencial inato do ser humano, tornando-o capazaestruir esquemas intelectuais
adequados a leitura (R1ZZO, 2004).

Sua metodologia € fundamentada em bases estrstasalde aprendizagem -

Gestalt — e enfatiza a compreensao durante adades.

Todo o processo se realiZandamentado nas experiéncial turma, na
exploracdodo mundo das coisas que rodeia a crianca e noefmmento de
oportunidades surgidas no dia-a-dia. Portdfistagamenta-se na linguagem oral
que, por si, é fortemente estimulada a desenvelwetravés de situacdes
sociaisda vida em grupo na sala de aula e atravdsabalho diversificadamnde
as atividades criadoras (artes) desempenham uml mamtro-gerador de
experiéncias (R1ZZ0, 1989, p.43-44 grifo do autor).

O Método Natural divide-se em trés fases de acocdn o0 nivel de
desenvolvimento do aluno. Na primeira ocorre acselede palavras a serem estudadas

pelo grupo, que as escolhe por votacdo. Esses sedtev@m ser substantivos concretos e

9Ver anexo E: EXERCICIOS DE LEITURA SOBRE AS OLIMMAS
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verbos sempre conjugados no presente do indicativa,vez que, se relacionam as acdes
vividas pelos aprendizes. O vocabulario basico, gueemorizado a partir de diversas
atividades ludicas, tais como, jogos de memoériamidé e pré-livré®, cresce
semanalmente possibilitando a formacdo de fragesgaenos textos, que permitirdo ao
aluno incorporar as regras gramaticais, como pemgo, a virgula, o ponto final e o uso

da letra maiduscula no inicio da sentenca.

O contetdo dos textos devera ser sempre reflexdaddaem sala, no grupo, e
expressar a linguagem existente dentro desse gsaf#oela de que natureza for.
E essencial que a alfabetizacio esteja apoiadhte eevida do grupo envolvido
no processo (R1ZZO, 2004, p 8).

Nessa etapa, os movimentos das letras poderaogabaihiados dependendo da
idade dos alunos, utilizando-se a forma script,fguerece a leitura de diferentes materiais
impressos e 0 ensino da letra cursiva na escréggurlo a autora, uma leitura, com
compreensao, se inicia pela percepcdo das palamasestruturas, que devem ser
apresentadas diversas vezes aos alunos alteramdaesenos. Portanto, cabe ao professor,
trabalhar uma frase diariamente com seus alunosemtenciaddf substituindo, por
exemplo, o sujeito, o verbo ou complemento, conbjetivo de fazé-los compreender que,
alterando-se palavras numa sentenca pode-se expid&as diferentes.

A segunda fase se inicia quando a crianca demosstreapaz de identificar mais
de trinta e cinco palavras, lendo, com compreens@mienos textos de, no minimo, trés

linhas. Esse vocabulario permite ao professorzatildiversos recursos com o intuito de

% Refere-se a um livrinho com as palavras do vdéaibuvisual basico (VVB), que é confeccionado pelo
professor com o objetivo de gerar a sensacao tied€RIZZO, 2004)
! Trata-se de um quadro com trés pregas, ondesesfsdio formadas.
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levar o aluno a identificar o valor sonoro dasaete suas variacdes, construindo assim,

esquemas intelectuais e linguisticos de leitursceata.
A fase final objetiva o desenvolvimento de umaulgitrapida e autbnoma, a partir

do conhecimento das regras gramaticais basicamgiaal portuguesa em livros de leitura

(RIZZO, 2004).

A professora/pesquisadora utilizou algumas esti@dég recursos propostos pela
consultora como, por exemplo, uso da letra scephtenciador, pré-livro e fichas de
vocabulario com o intuito de desenvolver as hadbiles de leitura e escrita nos seus
alunos. Entretanto, esse trabalho gerou um sentEn retrocesso em seu processo de

construcdo de conhecimento como educadora de suEdoseu diario de campo, fez o

seguinte registro:

A consultora ndo conhece a crianca surda e a fdertaabalho que realizamos
aqui no setor, contudo, vem pontuando nas reuni§as, o caminho para
alfabetizarmos o surdo seria por meio da andlise mlefixos e sufixos de
palavras, bem como, o trabalho de estruturacdoraded. As atividades que
desenvolvi utilizando o sentenciador proporcionaram maior entendimento
sobre o uso do ponto final e a localizacdo da palavdo” antes do verbo nas
frases. Entretanto, essa compreensdo da gramaidinglia portuguesa nao
garantiu o seu uso em produgdes escritas e asrpalewnsideradas produtivas
por ela, tais como, “usar” e “jogar” que, em LIBRAS0 utilizadas de forma
diferente, se tornaram dificeis para os alunosrdCagpecto importante, que me
chamou a atencdo foi o desinteresse e, conseqimmtema falta de
envolvimento da turma com as atividades realizadasala. Fico confusa! Se eu
deslocar o foco para o trabalho de estrutura, dicam uso da lingua com toda
a sua dindmica? E as estratégias de leitura, esedtks tipos e texto que
lidamos diariamente, enfim, tudo 0 que acontecaasso entorno? Ao executar
tais propostas, me sinto como se estivesse rettadeda um ensino mecanicista
de uma lingua artificial e, com isso, “embotandahian e aos meus alunos. Sera
gue isso é necessario? Onde fica toda a fundandentagrica que construi
pautada na visdo sdcio-interacionista de apreneim@d20/10/04)

Naquele periodo, o SECAF passava por momentaeifi
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Os objetivos ndo estdo claros pra mim. Sinto gtratlmlho esta muito confuso,
pois, ndo temos orientacdo, o grupo de profesemtasdisperso e nem a chefia
se faz presente (DIARIO DE CAMPO, 19/10/04).

Os motivos descritos acima levaram a profess@gipsadora a abandonar tal
proposta de trabalho e desenvolver no Ultimo bireed¢ 2004, o projeto “Agua”, que
envolveu a mesma turma de 12 série citada antexiaenmalém do grupo pesquisado.

Como lancamento e a fim de estudar onde se eacdgma na natureza, foi
agendada uma visita as Paineiras. No dia anteriantes da chegada dos alunos, a

professora escreveu 0 seguinte texto no quadrazde-g

Amanha, dia 28 de outubro, nés e a turma 105, isedisoPaineiras. NOs iremos
com o dnibus do INES. A saida sera as 8:00h eoonetis 11:00h.

Devemos levar roupas de praia, chinelos e toallmsgup, se fizer calor,
poderemos tomar banho de nascente (DIARIO DE CAMEFT,0/04).

Ao entrarem na sala de aula J. e N. rapidamemmigraram interesse em ler o
texto. Os colegas os acompanharam e o primeirgyacafoi facilmente compreendido
por todos, que solicitaram o auxilio da professgranas para esclarecer o significado de
“Paineiras”. Nesse momento, ela explicou que o dedenomina um lugar e apresentou
algumas fotos que foram tiradas em visitas an&sioA0 perceber que os alunos
ignoravam as palavras que compdem o segundo plragrgprofessora/pesquisadora,
concluiu a leitura do texto significando-o em LIBRA

Logo, todos se entusiasmaram com 0 passeio, dizandores de suas roupas de
banho, toalhas e chinelos, bem como, aceitarantgmante a sugestdo da professora em
escrever um bilhete comunicando a familia. Antednitdgarem a producdo escrita, ela
perguntou aos alunos que informagfes deveriam aonst texto e, como pista visual,
desenhou linhas num papel branco, obedecendo atimgéo de um bilhete e prendeu-o no

quadro-de-giz. Ao lembrarem-se de producgdes faitdsriormente, J. e N., prontamente,
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responderam que nas primeiras linhas deveriam sentas a data e o nome do
responsavel. Em seguida, conversaram, em LIBRARBresas informacOes necessarias,
como por exemplo: data, local e hora da visita, bemo, a forma de concluir o texto. Os
alunos acharam pertinente informar aos responsaubige a necessidade de levar algumas
pecas de vestuario, por isso, acabaram escreveddamttexto produzido pela professora,
que considerou o fato natural, uma vez que, eledéré ainda autonomia para realizarem

tal tarefa.
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A visita transcorreu sem problemas e também fespel apreciar a paisagem do
Mirante Dona Marta. Os alunos ficaram encantados eovista do lugar e, do alto,
puderam observar a Lagoa Rodrigo de Freitas eia geaCopacabana, entre outras coisas.
O dia estava ensolarado, entretanto, somente @utdwanho na agua fria da nascente. Na
aula seguinte, todos conversaram sobre a visitle faram, o que viram e fizeram e, como
tarefa, os alunos preencheram um relatério. Vasattar que a professora/pesquisadora
considera esse momento extremamente importanteefggaprincipalmente, se contarem
com a presenca do Assistente de Aluno, uma vezaguproporciona a oportunidade de
desenvolver compreensdo e expressdo em LIBRAS,ndgmdo o0s seus sinais
convencionais. No segundo dia ap0s o passeiot@sfliram apresentadas aos alunos, que
relembraram 0s momentos mais significativos. Assin, professora/pesquisadora,
aproveitando a “fala” dos aprendizes, produziu aria sobre a visita, ilustrou-o com as
fotos e propbs a sua leitura. Nesse momento, fesipel discutir sobre varias questdes,
como por exemplo, os conceitos de quente, frio, lagoa, praia e nascente, bem como,

seus sinais correspondentes; classificar o quenviias dois lugares além da apresentacao
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do vocabulario. O texto foi exposto no mural daedor para ser lido por outras turmas e,
como atividades de leitura e escrita, varios egmsforam confeccionadds.

Posteriormente, outro texto foi produzido pela @ssbra e distribuido aos alunos
como exercicio de leitura e interpretacao. Taliddide foi realizada individualmente pelos
aprendizes, que utilizaram estratégias de leitarasegunda lingua para significar o texto
em portugué$®

Todos executaram suas tarefas sem dificuldadeseabulario foi apresentado aos
alunos em diferentes contextos, sendo faciimemeifeiado por eles. Outras atividades
foram realizadas nas diversas areas com enfoqaglistiplinar, tais como, pesquisas
sobre a utilidade da agua para o homem e sua paeder A avaliacdo do desempenho dos
aprendizes foi realizada durante todo o desenveivion dos projetos, por meio de
observacdes das atividades desenvolvidas em satalde de relatos de pais sobre o
envolvimento dos filhos e de producdes escritaviddeao inicio do periodo de provas
bimestrais e a proximidade do término do ano lethdo foi possivel finalizar o trabalho
como planejado, ou seja, por meio de uma expodiedia pelos alunos. Entretanto,
observou-se que eles comecaram a se situar no temp@spaco e a identificar diferentes
tipos de textos por sua formatagcdo, conhecendousiizacdo e, consequentemente,
significando-os. Verificou-se também, que os aluamgpliaram seus conhecimentos para
outras situacdes da vida escolar e familiar, eantet ainda ndo eram capazes, ao final do
ano, de refletir e fazer inferéncias sobre a linguduguesa, uma vez que se encontravam
em processo inicial de aquisi¢cao de LIBRAS.

Neste ano letivo de 2005, a professora/pesquisadeve a oportunidade de
permanecer com o0s alunos citados na pesquisa, colmpgma turma com outros pré-

adolescentes novos na instituicao e oriundos desgetores do INES. Por esse motivo,

2\/er no anexo F: EXERCipIOS SOBRE A VISITA AS PAINEAS E AO MIRANTE DONA MARTA
3 \er no anexo G: EXERCICIO DE LEITURA E INTERPRETAQ
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novamente, iniciou-se 0 ano com 0s projetos “Eu iehan Turma” e “Aniversario”.

Embora desenvolvendo um trabalho semelhante adiatehder aos novatos, foi possivel
exigir mais dos alunos pesquisados. Como atividadeitura, por exemplo, prepararam o
bolo a partir do texto receita e, como tarefa deitas produziram listas de ingredientes,

convidados, compras e convites.

Tal experiéncia permitiu a professora/pesquisadbsgrvar que na medida em que

os alunos foram se tornando mais proficientes eBRRAS, ou seja, expressando-se com
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mais clareza e adequando o discurso aos difereatgsxtos em que ele é utilizado, eles
comecaram a se interessar pela lingua escrita @iz-la como mais uma forma de
comunicacdo, com funcdo social especifica. No di@e marco, véspera de feriado, N.
escreveu no quadro: “Amanha n&o é aluno”. A proiegpesquisadora ficou surpresa com
a escrita correta da palavra “amanha”, uma vezndoehavia sido “sistematizada” por ela
e solicitou ao aluno que a traduzisse em LIBRASsirAsele Ihe disse: AMANHA AULA
NAO-TEM. Ao perceber seu empenho em se comunicarnmpeio da escrita, ela o
incentivou e propds a correcdo da frase, apontaad® a Ultima palavra. Ao perceber o
equivoco imediatamente, N. a apagou, substituindora“aula” e, neste momento, ela
explicou-lhe que esses enganos sdo normais, ungueeas duas palavras sao visualmente
semelhantes. Em seguida, ela o chamou a atencém parbo “€” e, mais uma vez, N. 0
substituiu pelo termo adequado.

Em 27 de abiril, outro fato interessante acontecews&a de aula. Todos haviam
concluido a confeccdo de um tabuleiro de damastavas ansiosos para jogar. No
momento de organizacdo das duplas, D. solicitoarmigsdo da professora para estudar
Portugués e sentou-se numa mesa destacada doascdtegco depois, aluno e professora

estabeleceram o seguinte dialogo:

D. Em Portugués se escreve Elaine tem amarelo pasta?

P. Na&o, vocé quase acertou! Amarelo, em Portuguéss@eve depois da
palavra pasta, diferentemente de LIBRAS, que vet@san

D. E agora? Apresentando a frase: Elaine tem pasieetortinco.

P. Em LIBRAS, vocé construiu a frase corretament&s,ngsinco em
portugués, é escrito antes de pasta (DIARIO DE ©€&VI27/04/2005).

Nesse momento, ela sentou-se junto ao aluno e KEmwWwseobre outros aspectos da
gramatica da lingua portuguesa, tais como, o0 usdstdpastas) e a substituicdo do

morfema “0” por “a” (amarela) a fim de concordanto substantivo. D., interessado na
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atividade, continuou produzindo outras frasesjzatildo-se do vocabulario aprendido e,
nesse momento, a professora/pesquisadora perceleepogeria desenvolver atividades
em que a estrutura do portugués pudesse ser dsoemn LIBRAS, num trabalho de
metalinguagem e decidiu propor algumas delas, delacom o nivel de desenvolvimento
dos alunos.

Tais atividades estdo sendo realizadas atualmente ao projeto, que vem sendo
desenvolvido pelas turmas de 12 série B, intitul&a® Seres Vivos e o Ambiente”. Para o
seu lancamento, foi planejada uma visita a FundRg@& 6o, na cidade do Rio de Janeiro,
mas, como a atividade ndo aconteceu na data p@ewastprofessora/pesquisadora,
preocupada em cumprir seu planejamento, distrilbog alunos diversas obras sobre o
assunto, tais como, livros, enciclopédias e fidsariOs aprendizes manusearam as
publicacbes, tentando descobrir algumas informagidse os animais e foi possivel
observar que eles demonstraram maior interesseupodivro referente aos animais
selvagens, pois, ele continha muitas imagens sibseus habitos tais como, onde vivem,
se alimentam, cagam, se reproduzem e se organizamgreipo. Com isso, a
professora/pesquisadora se aproximou a fim de iadg8 na busca de informacdes
relevantes e, ao folhea-lo, encontrou um quadr@rimdtivo sobre as principais
caracteristicas do ledo e apresentou-o aos alguesao identificarem a palavra “anos”
encontraram a sua idade e a sigla “Kg” o seu pAsprofessora os parabenizou pela
iniciativa ao dizer que a leitura de um texto nusegunda lingua acontece a partir de
palavras conhecidas e, juntos, procuraram maisnragdes, sendo necessario o auxilio de
um mapa Mundi para localizar o habitat desses asjma seja, a Africa e a india.

Em seguida, a professora produziu um texto no blood@m as informagdes
coletadas e os alunos leram para a turma sem |ddideis. Observou-se que J. e N.

apresentaram melhor desempenho lendo com mais asggure autonomia. Nesse
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momento, vale ressaltar a preocupacédo de N. emrdgrapcomo se |é em LIBRAS e em
portugués sinalizado. No dia seguinte, 0 mesm® titapresentado aos alunos para ser
lido individualmente e como exercicio de interpcéta deveriam completar um quadro
extraindo as informacgdes solicitadas. Essa ati@dagortunizou a discussao de varios
aspectos da lingua portuguesa como o uso do ceméectn’ antes do local, no caso,
Africa e india®*

Em 14 de junho de 2005, foi exibido um filme daecélo Predadores Selvagens,
que trata sobre a vida de um bando de ledes na bacEtosha, na Africa. Apds essa
atividade, todos conversaram sobre o assunto epdesivel observar que aspectos
relacionados ao animal foram mais significativoeapas alunos. Tais informacdes foram
retomadas em sala de aula e um mural sobre odeéorffeccionado.

No dia 16 de junho, como atividade de escrita,nfiodastribuidas folhas de papel
com a figura de um ledo e propds-se uma produgé®. IDs alunos escreveram o que
puderam se lembrar, remetendo-se as atividadezawat anteriormente e N. demonstrou
preocupagao em produzir um texto p